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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 

1. Пояснительная записка 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (ТНР) муниципального дошкольного 

образовательного учреждения «Детский сад №6 «Светлячок» (МБДОУ №6) разра-

ботана в соответствии с ФГОС дошкольного образования и с учетом Федеральной 

адаптированной образовательной программы дошкольного образования (ФАОП 

ДО).  

Обязательная часть Программы соответствует ФАОП ДО, ее объем составляет 

не менее 60% от ее общего объема.  

Часть, формируемая участниками образовательных отношений, составляет не 

более 40% и ориентирована:  

- на удовлетворение особых образовательных потребностей, обучающихся с 

нарушением ТНР; 

 - на специфику национальных, социокультурных и иных условий, в т.ч. реги-

ональных, в которых осуществляется образовательная деятельность;  

- на сложившиеся традиции ДОО;  

- на выбор парциальных образовательных программ и форм организации рабо-

ты с детьми, которые в наибольшей степени соответствуют потребностям и интере-

сам детей с ТНР, а также возможностям педагогического коллектива и ДОО в це-

лом.  

Реализация Программы предусматривает взаимодействие с разными субъек-

тами образовательных отношений, осуществляется с учётом общих принципов до-

школьного образования и специфических принципов и подходов к формированию 

АОП ДО для обучающихся с ТНР. Программа является основой для преемственно-

сти уровней дошкольного и начального общего образования. 

1.1. Цели и задачи реализации Программы 

Цель реализации Программы: обеспечение условий для дошкольного образо-

вания детей с тяжелой речевой патологией, их позитивной социализации, личност-

ного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотруд-

ничества со взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятель-

ности. ФАОП ДО п.10.1. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, 

способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение 

доступного и качественного образования, обеспечивает развитие способностей каж-

дого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в соответствии с приня-

тыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными ценностями 

в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и физического раз-

вития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов. 

Задачи Программы:  

- реализация содержания; 

- коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ТНР; 

- охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с 

ТНР, в том числе их эмоционального благополучия;  

http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/51:0
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- обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с 

ТНР в период дошкольного образования независимо от места проживания, пола, 

нации, языка, социального статуса; 

- создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, 

психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и 

творческого потенциала каждого ребенка с ТНР как субъекта отношений с педаго-

гическим работником, родителями (законными представителями), другими детьми;  

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс 

на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обще-

стве правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

- формирование общей культуры личности обучающихся с ТНР, развитие их 

социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, 

инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование 

предпосылок учебной деятельности; 

- формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим 

и индивидуальным особенностям развития обучающихся с ТНР;  

- обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных 

представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, 

реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья, обучающихся с ТНР; 

- обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и 

начального общего образования. ФАОП ДО п.10.2. 

1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 

В соответствии с ФГОС ДО Программа построена на следующих принципах: 

1. Поддержка разнообразия детства.  

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в об-

щем развитии человека.  

3. Позитивная социализация ребенка.  

4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия пе-

дагогических работников и родителей (законных представителей), педагогических и 

иных работников ДОО) и обучающихся.  

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, 

признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отноше-

ний.  

6. Сотрудничество ДОО с семьей.  

7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает под-

бор образовательными организациями содержания и методов дошкольного образо-

вания в соответствии с возрастными особенностями обучающихся. ФАОП ДО 

п.10.3. 

1.3. Специфические принципы и подходы к формированию Программы для 

обучающихся с ТНР 

1. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охра-

ны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и обра-

зование обучающихся: ДОО устанавливает партнерские отношения не только с се-

мьями обучающихся, но и с другими организациями и лицами, которые могут спо-

собствовать удовлетворению особых образовательных потребностей обучающихся с 

ТНР, оказанию психолого-педагогической и (или) медицинской поддержки в случае 

http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/51:0
http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/65:0
http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/65:0
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необходимости (Центр психолого-педагогической, медицинской и социальной по-

мощи).  

2. Индивидуализация образовательных программ дошкольного образования 

обучающихся с ТНР: предполагает такое построение образовательной деятельности, 

которое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса 

и учитывает его интересы, мотивы, способности и психофизические особенности.  

3. Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что содер-

жание образования предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом 

зон актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, рас-

ширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка.  

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей: в 

соответствии с ФГОС ДО Программа предполагает всестороннее социально-

коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физиче-

ское развитие обучающихся посредством различных видов детской активности. Де-

ление Программы на образовательные области не означает, что каждая образова-

тельная область осваивается ребенком по отдельности, в форме изолированных за-

нятий по модели школьных предметов. Между отдельными разделами Программы 

существуют многообразные взаимосвязи: познавательное развитие обучающихся с 

ТНР тесно связано с речевым и социально-коммуникативным, художественно - эс-

тетическое - с познавательным и речевым. Содержание образовательной деятельно-

сти в каждой области тесно связано с другими областями. Такая организация обра-

зовательного процесса соответствует особенностям развития обучающихся с ТНР 

дошкольного возраста;  

5. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и 

достижения целей Программы: ФГОС ДО и Программа задают инвариантные цен-

ности и ориентиры, с учетом которых ДОО должна разработать свою адаптирован-

ную образовательную программу. При этом за ДОО остаётся право выбора способов 

их достижения, выбора образовательных программ, учитывающих разнородность 

состава групп обучающихся, их психофизических особенностей, запросов родителей 

(законных представителей). ФАОП ДО п.10.3.3. 

1.4. Значимые для разработки Программы характеристики, в том числе харак-

теристики особенностей развития детей с ТНР 

При проектировании содержания Программы учитывались специфические 

географические, климатические, экологические особенности муниципального обра-

зования города Бердска, расположенного в правобережной части Новосибирской 

области.  

Территориальные особенности. МБДОУ № 6 «Светлячок» располагается в 

городе Бердске, Новосибирской области. на улице Карла Маркса, находиться в цен-

тре города. В основном многоэтажные жилые дома, но также имеется и частный 

сектор. 

Учреждение расположено в отдельно стоящем здании (построено в декабре 

2014 года, функционирует с февраля 2015 года), рассчитано на функционирование 9 

групп. Группы расположены в отдельных помещениях, где созданы условия для 

воспитания и образования детей дошкольного возраста. Каждая группа состоит из 

приемной, игровой, спальни, умывальной комнаты, туалет, моечная. 

http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/86:0
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В детском саду оборудованы – пищеблок, прачечная, медицинский кабинет, 

методический кабинет, кабинет учителя-логопеда, учителя-дефектолога и педагога-

психолога, кабинет заведующего.  

Для полноценного развития и оздоровления детей в детском саду имеются: 

музыкальный и спортивный залы. Все помещения оснащены современной мебелью 

и оборудованием. Учреждение имеет огражденный участок с игровым и спортив-

ным оборудованием (песочницы, горки, игровые городки, качалки, домики для игр), 

имеется спортивная площадка для проведения занятий на воздухе.  

Режим работы – пятидневный с 7.00 до 19.00, с 12-часовым пребыванием де-

тей в учреждении. Обучение ведется на русском языке. 

Значимыми характеристиками для реализации Программы являются: све-

дения об оценке здоровья детей, возрастные и индивидуальные особенности детей, 

сведения о семьях обучающихся.  

Образовательная программа создавалась с учетом состояния здоровья детей. В 

связи с показателями здоровья обучающихся в учреждении реализуются различные 

формы оздоровительной работы: утренняя гимнастика, бодрящая гимнастика после 

сна, подвижные и спортивные игры, занятия физкультурой, занятие в бассейне, дни 

здоровья, закаливание (обширное умывание, контрастное обливание ног в летний 

период, сухое обтирание, босохождение), дыхательная гимнастика, с-

витаминизация, кварцевание.  

Образовательная деятельность осуществляется в процессе организации раз-

личных видов детской деятельности (двигательной, игровой, коммуникативной, 

трудовой, познавательно-исследовательской, изобразительной, музыкальной, при 

восприятии художественной литературы и фольклора, конструировании). Она мо-

жет быть образовательной деятельностью (занятия) или образовательной деятельно-

стью, осуществляемой в ходе режимных моментов. Программа реализуется также в 

самостоятельной деятельности детей и в процессе взаимодействия с семьями обу-

чающихся. Образовательная деятельность подразумевает фронтальные и подгруп-

повые формы. 

Национально-культурные особенности осуществления образовательной 

деятельности: в образовательной деятельности уделяется большое внимание при-

общению детей к истокам русской народной культуры; учитываются культурные 

традиции жителей города и региона.  

Каждому человеку и каждому народу, чтобы жить осмысленно и с достоин-

ством, чтобы пользоваться уважением окружающих, надо знать себя, других людей, 

другие народы, понимать свое место в мире природы. Особого внимания требуют 

дети дошкольного возраста, ведь именно в этом возрасте закладываются ценностные 

приоритеты, базис нравственности и культурного потенциала, начинается процесс 

социализации, происходит приобщение к культуре, к общечеловеческим ценностям. 

Народные традиции, будучи значимыми элементами региональной культуры, пред-

ставляют собой уникальную возможность освоения культурного наследия страны и 

региона, позволяет раскрыть самобытность русского народа.  

Воспитывая в детях любовь к Родине и национальным традициям, как можно 

раньше, у них формируются духовно-нравственные качества, развивается личность 

ребенка. При приобщении детей к национальной культуре и традициям приоритет-
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ными направлениями в деятельности дошкольного образовательного учреждения 

являются традиционные праздничные мероприятия.  

Национально-культурный компонент (родная природа, культурное наследие – 

памятники архитектуры, искусства, декоративно-прикладного искусства, художе-

ственно-ремесленные традиции, язык, обряды, фольклор, народные игры и др.) в 

дошкольном учреждении помогает детям ощутить и сознать свою принадлежность к 

своей «Малой Родине», к своему дому, воспринимая всю полноту ближайшего 

окружения, усваивая при этом общечеловеческие и национальные ценности в ду-

ховном, материальном и морально-эстетическом плане.  

Дошкольники знакомятся с самобытностью и уникальностью русской и дру-

гих национальных культур, представителями которых являются участники образо-

вательного процесса. В ДОО реализуются мероприятия для детей, педагогов и роди-

телей, включающие в себя:  

- знакомство с народными играми, народными игрушками и национальными 

куклами;  

- приобщение к музыке, устному народному творчеству, художественной ли-

тературе, декоративно-прикладному искусству и живописи разных народов;  

- создание этнических мини-музеев, выставок, проведение дегустаций нацио-

нальных блюд, характерных для той или иной местности. Все мероприятия прово-

дятся с учетом особенностей Программы, а также возрастных, физиологических и 

психоэмоциональных особенностей обучающихся 

Природно-климатические условия. Образовательный процесс осуществляет-

ся в условиях климата Сибири. Климат умеренно континентальный. Зима, как пра-

вило, холодная, длительная. Температура в январе достигает до -30 и держится про-

должительный период. Лето отличается чаще всего прохладным июнем, жарким 

июлем и августом. При организации образовательного процесса учитываются кли-

матические особенности региона: время начала и окончания тех или иных сезонных 

явлений (листопад, таяние снега и т. д.) и интенсивность их протекания; состав фло-

ры и фауны; длительность светового дня; погодные условия. 

Исходя из климатических особенностей региона, график образовательного 

процесса составляется в соответствии с выделением двух периодов:  

₋ холодный период (сентябрь-май), для которого составляется определенный 

режим дня и расписание образовательной деятельности;  

₋ тёплый период (июнь-август), для которого составляется другой режим дня. 

В теплое время года – жизнедеятельность детей, преимущественно, организуется на 

открытом воздухе.  

Социокультурные особенности города Бердска также не могут не сказаться 

на содержании психолого-педагогической работы в ДОО. Ведущие отрасли эконо-

мики обуславливают тематику ознакомления детей с трудом взрослых (пищевая, де-

ревообрабатывающая, строительная отрасли). 

Региональные. Реализация регионального компонента осуществляется через 

знакомство с национально культурными особенностями города Бердска. Знакомясь 

с родным краем, его достопримечательностями, ребенок учится осознавать себя, 

живущим в определенный временной период, в определенных этнокультурных 

условиях. Региональный компонент образовательной Программы ДОО представлен 

рабочей программой «Будущее Бердска». 
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Организационные особенности. В сентябре детский сад работает в режиме 

адаптационного периода для вновь поступающих детей, по режиму, дающему воз-

можность детям легче адаптироваться к новым условиям детского сада. В детском 

саду предусмотрены периоды для проведения педагогической диагностики (сен-

тябрь, май). Точные сроки проведения устанавливаются ежегодно и представлены в 

календарном графике. 

Возрастные. Группы комбинированной направленности для детей с ОВЗ 

обеспечивают получение дошкольного образования, присмотр и уход за обучающи-

мися, квалифицированную коррекцию нарушений у дошкольников в возрасте от 3 

лет до прекращения образовательных отношений. Разделение детей на возрастные 

группы осуществляется в соответствии с закономерностями психического развития 

ребенка, что позволяет более эффективно решать задачи по реализации Программы. 

В МБДОУ № 6 «Светлячок» функционирует 5 групп:  

- 1 группа раннего возраста (1-3 года);  

- 4 группы комбинированной направленности для обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи (3-7 лет). 

Предельная наполняемость групп – 29. 

Всего в ДОО воспитывается 102 ребенка. Воспитанники МБДОУ – дети (де-

вочки и мальчики) в возрасте от 1 года до 7 (8) лет. 

Социально-демографические особенности. Социальными заказчиками дея-

тельности учреждения являются в первую очередь родители обучающихся. Поэтому 

коллектив ДОО пытается создать доброжелательную, психологически комфортную 

атмосферу, в основе которой лежит определенная система взаимодействия с родите-

лями, взаимопонимание и сотрудничество.  

Сведения о семьях воспитанников. Большинство семей воспитанников, по-

сещающих детский сад, это полные семьи – примерно 90 %; неполные – 10 %, из 

них 9% - это семьи, где воспитанием ребенка занимается одна мама и 1% - папа. Об-

разовательный уровень родителей характеризуется следующим образом: 60% имеют 

высшее образование, 40% – среднее профессиональное. Около 20 % - многодетные 

семьи. В настоящее время количество семей, где родители являются участниками 

боевых действий – 14. Достаточно низок % семей воспитанников иностранных 

граждан и замещающих семей. 

Психолого-педагогическая характеристика детей с тяжелыми нарушени-

ями речи 

Дети с тяжелыми нарушениями речи. Речь и мышление тесно связаны и с 

точки зрения психологии представляют собой единый речемыслительный комплекс. 

Речь является инструментом мышления, вне языковой деятельности мысли не суще-

ствует. Любая мыслительная операция в той или иной мере опосредована речью. 

Формирование интеллектуальной сферы ребёнка напрямую зависит от уровня его 

речевой функции. Речь, в свою очередь, дополняется и совершенствуется под влия-

нием постоянно развивающихся и усложняющихся психических процессов.  

Неполноценная по тем или иным причинам речевая деятельность оказывает 

негативное влияние на формирование психической сферы ребёнка и становление его 

личностных качеств. В первую очередь дефекты речевой функции приводят к нару-

шенному или задержанному развитию высших психических функций, опосредован-

ных речью: вербальной памяти, смыслового запоминания, слухового внимания, сло-
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весно-логического мышления. Это отражается как на продуктивности мыслитель-

ных операций, так и на темпе развития познавательной деятельности (В.К. Воробье-

ва, Р.И. Мартынова, Т.А. Ткаченко, Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина).  

Кроме того, речевой дефект накладывает определённый отпечаток на форми-

рование личности ребёнка, затрудняет его общение со взрослыми и сверстниками 

(Ю.Ф. Гаркуша, Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова и др.). Данные факторы тормозят 

становление игровой деятельности ребёнка, имеющей, как и в норме, ведущее зна-

чение в плане общего психического развития, и затрудняют переход к более органи-

зованной учебной деятельности.  

Проведённый Р.Е. Левиной с сотрудниками лингвистический анализ речевых 

нарушений у детей, страдающих разными формами речевой патологии, позволил 

выделить общее недоразвитие речи. Трудности в обучении и воспитании, проявля-

ющиеся у детей с нарушениями речи, часто усугубляются сопутствующими невро-

тическими проявлениями. У большинства детей отмечается осложненный вариант 

ОНР, при котором особенности психоречевой сферы обуславливаются задержкой 

созревание ЦНС или негрубым повреждением отдельных мозговых структур.  

Среди неврологических синдромов у детей с ОНР наиболее часто выделяют 

следующие: гипертензионно-гидроцефальный синдром, церебрастенический син-

дром и синдром двигательных расстройств. Клинические проявления данных рас-

стройств существенно затрудняют обучение и воспитание ребёнка. При осложнен-

ном характере ОНР, помимо рассеянной очаговой микросимптоматики, проявляю-

щейся в нарушении тонуса, функции равновесия, координации движений, общего и 

орального праксиса, у детей выявляется ряд особенностей в психической и личност-

ной сфере. Для них характерны снижение умственной работоспособности, повы-

шенная психическая истощаемость, излишняя возбудимость и раздражительность, 

эмоциональная неустойчивость. Недоразвитие речи, особенно лексико-

грамматической её стороны, значительным образом сказывается на процессе ста-

новления ведущей деятельности ребёнка.  

Речь, как отмечал в своих исследованиях А.Р. Лурия, выполняет существен-

ную функцию, являясь формой ориентировочной деятельности ребёнка; с её помо-

щью осуществляется речевой замысел, который может сворачиваться в сложный иг-

ровой сюжет. С расширением знаково-смысловой функции речи радикально меняет-

ся весь процесс игры: игра из процессуальной становится предметной, смысловой. 

Именно этот процесс перехода игры на новый уровень и затруднен у детей с ОНР. 

Таким образом, нарушение речевой деятельности у детей с ОНР носит много 

аспектный характер, требующий выработки единой стратегии, методической и ор-

ганизационной преемственности в решении воспитательно-коррекционных задач. 

Характеристика детей с III уровнем речевого развития (ОНР III уровня).  

Для данного уровня развития речи детей характерно наличие развернутой 

фразовой речи с выраженными элементами недоразвития лексики, грамматики и 

фонетики. Типичным является использование простых распространённых, а также 

некоторых видов сложных предложений. Структура предложений может быть 

нарушена за счёт пропуска или перестановки главных и второстепенных членов. В 

высказываниях детей появляются слова, состоящие из трех-пяти слогов. Специаль-

ные задания позволяют выявить существенные затруднения в употреблении некото-
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рых простых и большинства сложных предлогов, в согласовании существительных с 

прилагательными и числительными в косвенных падежах.  

Таким образом, формирование грамматического строя языка у детей на дан-

ном уровне носит незавершённый характер и по-прежнему характеризуется наличи-

ем выраженных нарушений согласования и управления. Важной особенностью речи 

ребёнка является недостаточная сформированность словообразовательной деятель-

ности. В собственной речи дети употребляют простые уменьшительно-ласкательные 

формы существительных, отдельных притяжательных и относительных прилага-

тельных, названия некоторых профессий, приставочные глаголы, соответствующие 

наиболее продуктивным и частотным словообразовательным моделям.  

В то же время они не обладают ещё достаточными когнитивными речевыми 

возможностями для адекватного объяснения значений этих слов. Стойкие и грубые 

нарушения наблюдаются при попытках образовать слова, выходящие за рамки по-

вседневной речевой практики. Так, дети часто подменяют операцию словообразова-

ния словоизменением или вообще отказываются от преобразования слова, заменяя 

его ситуативным высказыванием. В случаях, когда дети всётаки прибегают к слово-

образовательным операциям, их высказывания изобилуют специфическими речевы-

ми ошибками, такими, как: нарушения в выборе производящей основы, пропуски и 

замены словообразовательных аффиксов, грубое искажение звукослоговой структу-

ры производного слова, стремление к механическому соединению в рамках слова 

корня и аффикса.  

Типичным проявлением общего недоразвития речи данного уровня являются 

трудности переноса словообразовательных навыков на новый речевой материал. 

Для этих детей характерно неточное понимание и употребление обобщающих поня-

тий, слов с абстрактным и переносным значением, незнание названий слов, выхо-

дящих за рамки повседневного бытового общения: частей тела человека, животных, 

наименований профессий и действий, связанных с ними, неточность употребления 

слов для обозначения животных, птиц, рыб, насекомых. Отмечается тенденция к 

множественным лексическим заменам по различным типам: смешения по признакам 

внешнего сходства, замещения по значению функциональной нагрузки, видородо-

вые смешения, замены в рамках одного ассоциативного поля. Наряду с лексически-

ми ошибками у детей с III уровнем речевого развития отмечается и специфическое 

своеобразие связной речи. Её недостаточная сформированность часто проявляется 

как в детских диалогах, так и в монологах. Это подтверждают трудности програм-

мирования содержания развёрнутых высказываний и их языкового оформления.  

Характерными особенностями связной речи являются нарушение связности и 

последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сю-

жетной линии, заметная фрагментарность изложения, нарушение временных и при-

чинно-следственных связей в тексте. Указанные специфические особенности обу-

словлены низкой степенью самостоятельной речевой активности ребёнка, с неуме-

нием выделить главные и второстепенные элементы его замысла и связей между 

ними, с невозможностью чёткого построения целостной композиции текста. Одно-

временно с этими ошибками отмечается бедность и однообразие используемых язы-

ковых средств. При построении предложений они опускают или переставляют от-

дельные члены предложения, заменяют сложные предлоги простыми. Часто встре-
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чается неправильное оформление связей слов внутри фразы и нарушение межфразо-

вых связей между предложениями.  

В самостоятельной речи типичными являются трудности в воспроизведении 

слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости: персеверации, добавление 

лишних звуков, усечение слогов, перестановка слогов, добавление слогов или сло-

гообразующей гласной. Звуковая сторона речи характеризуется неточностью арти-

куляции некоторых звуков, нечёткостью дифференциации их на слух. Недостаточ-

ность фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют 

первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не подби-

рают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно 

определить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на самостоятельное при-

думывание слов на заданный звук не выполняют.  

Характеристика детей с IV уровнем речевого развития (ОНР IV уровня). 

К IV уровню речевого развития относятся дети с остаточными явлениями 

недоразвития лексико-грамматических и фонетико-фонематических компонентов 

языковой системы. Речь таких детей, на первый взгляд, производит вполне благопо-

лучное впечатление. Лишь детальное и углубленное обследование, выполнение спе-

циально подобранных заданий позволяет выявить остаточные проявления общего 

недоразвития речи. Затруднения в воспроизведении слов сложного слогового соста-

ва и их звуконаполняемости является диагностическим критерием при обследовании 

речи дошкольников с IV уровнем речевого развития. Под влиянием коррекционно-

развивающего обучения это явление постепенно сглаживается, но всегда обнаружи-

вается, как только у ребёнка возникает необходимость усвоения новой лексики, 

сложной по звуко-слоговой структуре и морфологической организации.  

Для детей данного уровня типичным является несколько вялая артикуляция 

звуков, недостаточная выразительность речи и нечёткая дикция. Все это оставляет 

впечатление общей «смазанности» речи. Незавершенность формирования звуко-

слоговой структуры, смешение звуков, низкий уровень дифференцированного вос-

приятия фонем являются важным показателем того, что процесс фонемообразования 

у этих детей ещё не завершен. Наряду с недостатками фонетико-фонематического 

характера для этих детей характерны отдельные нарушения смысловой стороны ре-

чи. Так, при, казалось бы, достаточно разнообразном предметном словаре, дети мо-

гут неточно знать и понимать слова, редко встречающиеся в повседневной речевой 

практике: названия некоторых животных и птиц (павлин, пингвин, страус, кукушка), 

растений (малина, ежевика, кактус), профессий (пограничник, портниха, фотограф), 

частей тела человека и животных (веки, запястье, щиколотка, поясница; клыки, бив-

ни, грива).  

В самостоятельных высказываниях могут смешиваться видовые и родовые 

понятия. Дети склонны использовать стереотипные формулировки, лишь приблизи-

тельно передающие оригинальное значение слова. Характер лексических ошибок 

проявляется в замене слов, близких по ситуации, в смешении признаков (высокая 

ель – большая; картонная коробка – твёрдая). Углублённое обследование позволяет 

чётко выявить трудности передачи детьми системных связей и отношений, суще-

ствующих внутри лексических групп. Они плохо справляются с подбором синони-

мических и антонимических пар. Недоступными являются задания на подбор анто-
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нимов к словам с более абстрактным значением, таким, как: молодость, свет, горе и 

т. д.  

Недостаточность лексического строя языка проявляется и в специфических 

словообразовательных ошибках. Правильно образуя слова, наиболее употребляемые 

в речевой практике, эти дети по-прежнему затрудняются в продуцировании более 

редких вариантов. К ним относятся случаи образования увеличительных и многих 

уменьшительно-ласкательных форм существительных, наименований единичных 

предметов, относительных и притяжательных прилагательных, сложных слов, а 

также некоторых форм приставочных глаголов. Наряду с этими ошибками у детей 

наблюдаются существенные затруднения в понимании и объяснении значений этих 

и других производных наименований. Отмеченное недоразвитие словообразова-

тельных процессов препятствует своевременному формированию навыков группи-

ровки однокоренных слов, подбора родственных слов и анализа их состава, что впо-

следствии может оказать негативное воздействие на качество овладения русским 

языком в процессе школьного обучения.  

В большинстве случаев дети с IV уровнем речевого развития неточно пони-

мают и употребляют пословицы, слова и фразы с переносным значением. Наблюда-

ются ошибки в употреблении существительных родительного и винительного паде-

жей множественного числа, некоторых сложных предлогов. Кроме этого, нередко 

отмечаются нарушения в согласовании порядковых числительных и прилагательных 

с существительными мужского и женского рода, единственного и множественного 

числа.  

Особую сложность для детей с IV уровнем речевого развития представляют 

конструкции предложений с разными придаточными. При их построении ребёнок 

может пропустить или заменить союз. При обследовании связной речи выявляются 

затруднения в передаче логической последовательности, «застревание» на второсте-

пенных деталях сюжета наряду с пропуском его главных событий, повтор отдель-

ных эпизодов по нескольку раз и т.д. Рассказывая о событиях из своей жизни, со-

ставляя рассказ с элементами творчества, дети используют преимущественно корот-

кие малоинформативные предложения. При этом ребёнку сложно переключиться на 

изложение истории от третьего лица, включать в известный сюжет новые элементы, 

изменять концовку рассказа. 

Психолого-педагогическая характеристика детей с тяжелыми нарушени-

ями речи: заикание 

Заикание является невротическим расстройством (неврозом или неврозопо-

добным состоянием. У заикающихся дошкольников обнаруживаются различные 

нарушения высшей нервной деятельности и физического здоровья: повышенная 

раздражительность, обидчивость, плаксивость, негативизм, различные нарушения 

аппетита и сна, повышенное потоотделение, склонность к простудным и инфекци-

онным заболеваниям, физическую ослабленность, энурез. Выделяют такие особен-

ности психики заикающихся, как: робость и смущение в присутствии людей; чрез-

мерная впечатлительность; яркость фантазий, усиливающая заикание; относитель-

ная слабость воли; разнообразные психологические уловки для устранения или 

снижения заикания; боязнь говорить в присутствии определённых людей или в об-

ществе. 
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В проявлениях заикания характерными являются также различные расстрой-

ства общей и речевой моторики. По характеру они могут быть произвольными и не-

произвольными (насильственными). К произвольным (их обычно называют уловка-

ми) относятся те особенности движений, которые появляются у заикающихся созна-

тельно с целью замаскировать или облегчить свою трудную речь. Уловки наблюда-

ются в общей моторике рук, ног, корпуса, головы и др. Изредка они появляются и в 

речевой моторике в виде покусывания кончика языка, нижней губы, облизывания 

губ, беззвучного артикулирования звуков и т.д. Помимо судорог в речевом аппарате 

заикающихся детей, отмечаются нередкие случаи насильственных движений (судо-

роги, тики, миоклонусы) в мышцах лица, шеи, рук.  

У заикающихся часто наблюдается общее моторное напряжение, скованность 

движений или двигательное беспокойство, расторможенность, дискоординация и 

вялость, указывается на связь заикания с леворукостью, что тоже можно отнести к 

нарушениям общей моторики. При характеристике внешних проявлений речи (экс-

прессивной речи) заикающихся необходимо указать на наличие следующих ее осо-

бенностей: нарушение плавности, темпа и частично мелодики, речь прерывиста, с 

необоснованными паузами, повторениями, а то и вовсе трудным произнесением от-

дельных звуков, их сочетаний или просто затрудненное начало фраз; речевые улов-

ки в виде вспомогательных звуков, их сочетаний или слов (эмболофразия); ограни-

чение речевой активности у многих детей, снижение общения с окружающими, что 

говорит об определенных нарушениях коммуникативной функции речи; недостатки 

произношения звуков, неправильное употребление слов, построение фраз и пр.; не-

достатки устной речи могут отражаться в письменной речи в виде повторения оди-

наковых букв, слогов, разрыва слова, неправильного построения предложения.  

Заикающийся дошкольник нуждается не только в коррекции заикания, но и в 

психологической помощи, так как у заикающихся дошкольников наблюдается дис-

гармоничное развитие личности, которое влияет на поведенческие характеристики 

заикающихся, такие как: агрессивность, негативизм, эмоциональная ранимость, пас-

сивные оборонительные реакции, робость, неверие в свои силы, неумение поставить 

цель. Заикание влияет на объективную самооценку заикающегося, что в значитель-

ной степени способствует отклонениям в личностном и коммуникативном статусе. 

Неправильная речь заикающихся и особенности их поведения сказываются на раз-

витии игровой деятельности дошкольников. Они чаще выступают в роли зрителей 

или берут на себя подчиненные роли, отказываются от игр со сверстниками. Иногда, 

наоборот, в играх проявляются повышенная фантазия, резонерство, не критичность 

к своему поведению. Чувство собственной неполноценности может порождать не-

правильное отношение заикающегося ребенка к коллективу сверстников, лишает его 

радостного настроения. Недостаточно развитая речь, возможные нарушения движе-

ний затрудняют полноправное участие заикающихся детей в играх, способствуют 

фиксации на своем дефекте. 

Психолого-педагогическая характеристика детей с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи 

При фонетико-фонематическом недоразвитием речи у детей внимание может 

быть неустойчивым, нестабильным и иссякающим, слабо сформировано произволь-

ное внимание, когда ребенку трудно сосредоточиться на одном предмете и по спе-

циальному заданию переключиться на другое; объем памяти может быть сужен по 
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сравнению с нормой. При этом ребенку понадобиться больше времени и повторов, 

чтобы запомнить заданный материал. Отмечаются особенности в протекании мыс-

лительных операций: наряду с преобладанием наглядно-образного мышления дети 

могут затрудняться в понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость про-

текания мыслительных операций может несколько замедленной, вследствие чего 

может быть замедленным и восприятие учебного материала.  

Состояние звукопроизношения этих детей характеризуется следующими осо-

бенностями:  

1. Отсутствие в речи тех или иных звуков и замены звуков. Сложные по арти-

куляции звуки заменяются простыми по артикуляции, например: вместо[c]-[ш]- 

[ф],[л][л’]вместо звонких-глухие; свистящие и шипящие(фрикативные)заменяются 

звуками[т][т’]., [д][д’]. Отсутствие звука или замена его другим по артикуляционно-

му признаку создает условия для смешения соответствующих фонем. При смешении 

звуков, близких артикуляционно или акустически, у ребенка формируется артику-

лема, но сам процесс фонемообразования не заканчивается. Трудности различения 

близких звуков, принадлежавших разным фонетическим группам, приводит к их 

смешению при чтении и на письме. Количество неправильно произносимых или не-

правильно употребляемых в речи звуков может достигать большого числа – 16-20. 

Чаще всего оказываются несформированными свистящие и шипя-

щие[c],[с’],[з],[з’],[ц],[ш],[ж],[ч],[щ]; звуки [т’],[д’];[л],[р],[р’];звонкие замещаются 

парными глухими; недостаточно противопоставлены пары мягких и твердых звуков; 

отсутствует согласный []’, гласный [ы].  

2. Замены группы звуков диффузной артикуляцией. Вместо двух или несколь-

ких артикуляционно близких звуков произноситься средний, неотчетливый звук, 

вместо [c]и[ш]-мягкий звук[ш],вместо [ч]и[т]- нечто вроде смягченного 

[ч].Причинами таких замен является недостаточная сформированность фонематиче-

ского слуха или его нарушения.  

3. Нестойкое употребление звуков речи. Некоторые звуки по инструкции изо-

лированно ребенок произносит правильно, но в речи они отсутствуют или заменя-

ются другими. Иногда ребенок одно и то же слово в разном контексте или при по-

вторении произносит различно. Бывает, что у ребенка звуки одной фонетической 

группы заменяются, звуки другой – искажаются. Такие нарушения называются фо-

нетико-фонематическими.  

4. Искаженное произношение одного или нескольких звуков. Ребенок может 

искаженно произносить 2-4 звука или говорить без дефектов, а на слух не различать 

большее число звуков из разных групп. Относительное благополучие звукопроиз-

ношения может маскировать глубокое недоразвитие фонематических процессов. 

Причиной искаженного произношения звуков обычно является недостаточная 

сформированность артикуляционной моторики или ее нарушения. Это фонематиче-

ские нарушения, которые не влияют на смысл слова. Прямым следствием нарушен-

ного звукопроизношения у ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием ре-

чи является неспособность овладеть фонематическим анализом: выделить звуки на 

фоне слова, определить их количество и последовательность. Детям с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи с трудом дается произнесение слов со стече-

нием согласных и многосложных слов. При проговаривании таких слов отмечаются 

пропуски слогов, их перестановки и замены, добавления лишнего звука внутри сло-
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га и т.д. Кроме перечисленных затруднений, при фонетико-фонематическом нару-

шении речи может отмечаться нечеткость артикуляции. Лексический запас и грам-

матический строй речи при фонетико-фонематическом нарушении речи обычно в 

пределах нормы, однако при специальном обследовании могут выявляться ошибки в 

словоизменении, согласовании частей речи, употреблении предлогов. 

1.5. Планируемые результаты 

В соответствии со Стандартом специфика дошкольного детства и системные 

особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ре-

бенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому ре-

зультаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошколь-

ного образования и представляют собой возрастные характеристики возможных до-

стижений ребенка с ТНР к концу дошкольного образования. Реализация образова-

тельных целей и задач Программы направлена на достижение целевых ориентиров 

дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития 

ребенка с ТНР. Они представлены в виде изложения возможных достижений, обу-

чающихся на разных возрастных этапах дошкольного детства. 

1.5.1. Целевые ориентиры освоения Программы детьми младшего дошкольного 

возраста с ТНР 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

- способен к устойчивому эмоциональному контакту с педагогическим работ-

ником и обучающимися; 

- проявляет речевую активность, способность взаимодействовать с окружаю-

щими, желание общаться с помощью слова, стремится к расширению понимания 

речи; 

- понимает названия предметов, действий, признаков, встречающихся в повсе-

дневной речи; – пополняет активный словарный запас с последующим включением 

его в простые фразы; 

- понимает и выполняет словесные инструкции, выраженные простыми по 

степени сложности синтаксическими конструкциями; 

- различает значения бытовой лексики и их грамматические формы; 

- называет действия, предметы, изображенные на картинке, выполненные пер-

сонажами сказок или другими объектами; 

- участвует в элементарном диалоге (отвечает на вопросы после прочтения 

сказки, используя слова, простые предложения, состоящие из двух-трех слов, кото-

рые могут добавляться жестами); 

- рассказывает двустишья; 

- использует слова, простые предложения, состоящие из двух-трех слов, кото-

рые могут сопровождаться жестами; 

- произносит простые по артикуляции звуки; 

- воспроизводит звуко-слоговую структуру двухсложных слов, состоящих из 

открытых, закрытых слогов; 

- выполняет отдельные ролевые действия, носящие условный характер, участ-

вует в разыгрывании сюжета: цепочки двух-трех действий; 

- соблюдает в игре элементарные правила; 

- осуществляет перенос, сформированных ранее игровых действий в различ-

ные игры; 
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- проявляет интерес к действиям других обучающихся, может им подражать; 

- замечает несоответствие поведения других обучающихся требованиям педа-

гогического работника; 

- выражает интерес и проявляет внимание к различным эмоциональным состо-

яниям человека; 

- показывает по словесной инструкции и может назвать два-четыре основных 

цвета и две-три формы; 

- выбирает из трех предметов разной величины "самый большой" ("самый ма-

ленький"); 

- усваивает сведения о мире людей и рукотворных материалах; 

- считает с соблюдением принципа "один к одному" (в доступных пределах 

счета); 

- знает реальные явления и их изображения: контрастные времена года (лето и 

зима) и части суток (день и ночь); 

- эмоционально положительно относится ко всем видам детской деятельности, 

ее процессу и результатам;  

- владеет некоторыми операционально-техническими сторонами изобрази-

тельной деятельности, пользуется карандашами, фломастерами, кистью, мелом, 

мелками; 

- планирует основные этапы предстоящей работы с помощью педагогического 

работника; 

- с помощью педагогического работника и самостоятельно выполняет ритми-

ческие движения с музыкальным сопровождением; 

- осваивает различные виды движения (бег, лазанье, перешагивание); 

- обладает навыками элементарной ориентировки в пространстве, (движение 

по сенсорным дорожкам и коврикам, погружение и перемещение в сухом бассейне); 

- действует в соответствии с инструкцией; 

- выполняет по образцу, а затем самостоятельно простейшие построения и пе-

рестроения, физические упражнения в соответствии с указаниями инструктора по 

физической культуре (воспитателя); 

- стремится принимать активное участие в подвижных играх; 

- выполняет орудийные действия с предметами бытового назначения с незна-

чительной помощью педагогического работника; 

- с незначительной помощью педагогического работника стремится поддер-

живать опрятность во внешнем виде, выполняет основные культурно-гигиенические 

действия, ориентируясь на образец и словесные просьбы педагогического работни-

ка. ФАОП ДО п.10.4.3.1 

 

1.5.2. Целевые ориентиры освоения Программы детьми среднего дошкольного 

возраста с ТНР 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

- проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью педаго-

гического работника) деятельность для достижения какой-либо (конкретной) цели; 

- понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, 

признаков, состояний, свойств, качеств; 

- использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией; 

http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/417:0
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- различает разные формы слов (словообразовательные модели и грамматиче-

ские формы); − использует в речи сложносочиненные предложения с сочинитель-

ными союзами; 

- пересказывает (с помощью педагогического работника) небольшую сказку, 

рассказ, с помощью педагогического работника рассказывает по картинке; 

- составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью педагогического 

работника), ориентируясь на игрушки, картинки, из личного опыта; 

- владеет простыми формами фонематического анализа; 

- использует различные виды интонационных конструкций; 

- выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные 

функции людей, понимает и называет свою роль; 

- использует в ходе игры различные натуральные предметы, их модели, пред-

меты заместители; 

- передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды со-

циальных отношений; 

- стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от 

педагогического работника; 

- проявляет доброжелательное отношение к детям, педагогическим работни-

ком, оказывает помощь в процессе деятельности, благодарит за помощь; 

- занимается различными видами детской деятельности, не отвлекаясь, в тече-

ние некоторого времени (не менее 15 мин.); 

- устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, 

внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на ос-

нове наблюдений и практического экспериментирования; 

- осуществляет "пошаговое" планирование с последующим словесным отче-

том о последовательности действий сначала с помощью педагогического работника, 

а затем самостоятельно; 

- имеет представления о времени на основе наиболее характерных признаков 

(по наблюдениям в природе, по изображениям на картинках); узнает и называет ре-

альные явления и их изображения: времена года и части суток; 

- использует схему для ориентировки в пространстве; 

- владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и с педагогическим 

работником, элементарными коммуникативными умениями, взаимодействует с 

окружающими, используя речевые и неречевые средства общения; 

- может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, экспе-

риментирует); 

- в речи употребляет все части речи, кроме причастий и деепричастий, прояв-

ляет словотворчество; 

- сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих впе-

чатлениях, высказывается по содержанию литературных произведений (с помощью 

педагогического работника и самостоятельно); 

- изображает предметы с деталями, появляются элементы сюжета, компози-

ции; − положительно эмоционально относится к изобразительной деятельности, ее 

процессу и результатам, знает материалы и средства, используемые в процессе 

изобразительной деятельности, их свойства; 
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- знает основные цвета и их оттенки; − сотрудничает с другими детьми в про-

цессе выполнения коллективных работ; 

- внимательно слушает музыку, понимает и интерпретирует выразительные 

средства музыки, проявляя желание самостоятельно заниматься музыкальной дея-

тельностью; 

- выполняет двигательные цепочки из трех-пяти элементов; 

- выполняет общеразвивающие упражнения, ходьбу, бег в заданном темпе; 

- описывает по вопросам педагогического работника свое самочувствие, мо-

жет привлечь его внимание в случае плохого самочувствия, боли; 

- самостоятельно умывается, следит за своим внешним видом, соблюдает 

культуру поведения за столом, одевается и раздевается, ухаживает за вещами лично-

го пользования. ФАОП ДО п.10.4.3.2. 

 

1.5.3. Целевые ориентиры на этапе завершения освоения Программы 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

- обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

- усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира; 

- употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многознач-

ные; 

- умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

- правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

- составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествова-

ние, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказыва-

ния, составляет творческие рассказы; 

- владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществ-

лять сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых 

умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

- осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез 

слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми 

слогами, односложных); 

- правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

- владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет инициа-

тиву и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструи-

ровании; 

- выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избиратель-

но и устойчиво взаимодействует с детьми; 

- участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

- передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к 

собеседнику; 

- регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и прави-

лами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения 

партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки; 

- отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и педагогическим 

работником, стремится к самостоятельности, проявляет относительную независи-

мость от педагогического работника; 
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- использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, зна-

комства с художественной литературой, картинным материалом, народным творче-

ством, историческими сведениями, мультфильмами; 

- использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регу-

ляции: словесного отчета, словесного сопровождения и словесного планирования 

деятельности; 

- устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, 

внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на ос-

нове наблюдений и практического экспериментирования; 

- определяет пространственное расположение предметов относительно себя, 

геометрические фигуры; 

- владеет элементарными математическими представлениями: количество в 

пределах десяти, знает цифры 0, 1-9, соотносит их с количеством предметов, решает 

простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве 

счетного материала символические изображения; 

- определяет времена года, части суток; 

- самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, эксперимен-

тирует); 

- пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по иллюстра-

тивному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых от-

ражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт обучающихся; 

- составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных карти-

нок, используя графические схемы, наглядные опоры; 

- составляет с помощью педагогического работника небольшие сообщения, 

рассказы из личного опыта; 

- владеет предпосылками овладения грамотой; 

- стремится к использованию различных средств и материалов в процессе 

изобразительной деятельности; 

- имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступные 

произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная иг-

рушка), воспринимает музыку, художественную литературу, фольклор; 

- проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной 

музыки, к музыкальным инструментам; 

- сопереживает персонажам художественных произведений; 

- выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции 

педагогических работников: согласованные движения, а также разноименные и раз-

нонаправленные движения; 

- осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование дей-

ствий в ходе спортивных упражнений; 

- знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами 

спорта; 

- владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в пи-

тании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек). 

ФАОП ДО п.10.4.3.3. 
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1.6. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Про-

грамме 

Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой МБДОУ 

№1 «Сибирячок» по Программе, представляет собой важную составную часть дан-

ной образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование. Кон-

цептуальные основания такой оценки определяются требованиями Федерального 

закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации», 

а также ФГОС ДО, в котором определены государственные гарантии качества обра-

зования. ФАОП ДО п.10.5. 

Оценивание качества, то есть оценивание соответствия образовательной дея-

тельности, реализуемой МБДОУ №1 «Сибирячок» заданным требованиям ФГОС 

ДО и Программы, направлено в первую очередь на оценивание созданных ДОО 

условий в процессе образовательной деятельности. Программой не предусматрива-

ется оценивание качества образовательной деятельности ДОО на основе достижения 

детьми с ТНР планируемых результатов освоения Программы. ФАОП ДО п.10.5.1. 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

- не подлежат непосредственной оценке; 

- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и 

промежуточного уровня развития обучающихся с ТНР; 

- не являются основанием для их формального сравнения с реальными дости-

жениями обучающихся с ТНР; 

- не являются основой объективной оценки соответствия, установленным тре-

бованиям образовательной деятельности и подготовки обучающихся; 

-не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

ФАОП ДО п.10.5.2. 

Программа строится на основе общих закономерностей развития личности 

обучающихся дошкольного возраста с ТНР с учетом сенситивных периодов в разви-

тии. Обучающиеся с различными недостатками в физическом и (или) психическом 

развитии могут иметь качественно неоднородные уровни двигательного, речевого, 

познавательного и социального развития личности, поэтому целевые ориентиры 

Программы ДОО должны учитывать не только возраст ребенка, но и уровень разви-

тия его личности, степень выраженности различных нарушений, а также индивиду-

ально-типологические особенности развития ребенка. ФАОП ДО п.10.5.3. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития обуча-

ющихся, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблю-

дения и включающая: 

- педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с 

оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптими-

зации; 

- детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образователь-

ной деятельности; 

- карты развития ребенка с ТНР; 

- различные шкалы индивидуального развития ребенка с ТНР. ФАОП ДО 

п.10.5.4. 
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МБДОУ №6 «Светлячок» самостоятельного выбирает инструменты педагоги-

ческой и психологической диагностики развития обучающихся, в том числе, его ди-

намики. ФАОП ДО п.10.5.5. 

В соответствии со Стандартом дошкольного образования и принципами Про-

граммы оценка качества образовательной деятельности по Программе:  

1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка ран-

него и дошкольного возраста с ТНР;  

2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ТНР в условиях со-

временного общества;  

3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативных 

организационных форм дошкольного образования для обучающихся с ТНР;  

4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, обра-

зовательной организации и для педагогических работников Организации в соответ-

ствии: разнообразия вариантов развития обучающихся с ТНР в дошкольном детстве; 

разнообразия вариантов образовательной и коррекционно-реабилитационной среды; 

разнообразия местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях 

Российской Федерации;  

5) представляет собой основу для развивающего управления программами 

дошкольного образования для обучающихся с ТНР на уровне Организации, учреди-

теля, региона, страны, обеспечивая тем самым качество основных образовательных 

программ дошкольного образования в разных условиях их реализации в масштабах 

всей страны. 

Система оценки качества реализации Программы дошкольного образования 

обучающихся с ТНР на уровне Организации должна обеспечивать участие всех 

участников образовательных отношений и в то же время выполнять свою основную 

задачу - обеспечивать развитие системы дошкольного образования в соответствии с 

принципами и требованиями Стандарта.  

Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества: 

- диагностика развития ребенка раннего и дошкольного возраста с ТНР, ис-

пользуемая как профессиональный инструмент педагогического работника с целью 

получения обратной связи от собственных педагогических действий и планирования 

дальнейшей индивидуальной работы с детьми с ТНР по Программе; 

- внутренняя оценка, самооценка Организации; 

- внешняя оценка Организации, в том числе независимая профессиональная и 

общественная оценка. На уровне образовательной организации система оценки ка-

чества реализации Программы решает задачи: 

- повышения качества реализации программы дошкольного образования; − ре-

ализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым ориентирам ос-

новной образовательной программы дошкольной организации; 

- обеспечения объективной экспертизы деятельности Организации в процессе 

оценки качества адаптированной программы дошкольного образования обучающих-

ся с ТНР; 

- задания ориентиров педагогическим работникам в их профессиональной дея-

тельности и перспектив развития самой Организации; 

- создания оснований преемственности между дошкольным и начальным об-

щим образованием обучающихся с ТНР. 

http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/1024:0
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Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образова-

ния в МБДОУ №6 «Светлячок» является оценка качества психолого-педагогических 

условий реализации Программы, и именно психолого-педагогические условия яв-

ляются основным предметом оценки в предлагаемой системе оценки качества обра-

зования на уровне ДОО, что позволяет выстроить систему оценки и повышения ка-

чества вариативного, развивающего дошкольного образования в соответствии с 

ФГОС ДО посредством экспертизы условий реализации Программы. Ключевым 

уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в котором непосред-

ственно участвует ребенок с ТНР, его семья и педагогический коллектив МБДОУ 

№6 «Светлячок». 

Система оценки качества дошкольного образования: − сфокусирована на оце-

нивании психолого-педагогических и других условий реализации Программы в Ор-

ганизации в пяти образовательных областях, определенных Стандартом; 

- учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность дошкольным 

образованием со стороны семьи ребенка; 

- исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в кон-

тексте оценки работы Организации; 

- исключает унификацию и поддерживает вариативность форм и методов до-

школьного образования; 

- способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с ТНР, семьи, 

педагогических работников, общества и государства; 

- включает как оценку педагогическими работниками Организации собствен-

ной работы, так и независимую профессиональную и общественную оценку условий 

образовательной деятельности в дошкольной образовательной организации; 

- использует единые инструменты, оценивающие условия реализации про-

граммы в Организации, как для самоанализа, так и для внешнего оценивания. ФА-

ОП ДО п.10.5.11. 

 

 ЧАСТЬ ПРОГРАММЫ, ФОРМИРУЕМАЯ УЧАСТНИКАМИ ОБРАЗОВА-

ТЕЛЬНЫХ ОТНОШЕНИЙ 

1.7. Цели и задачи 

Часть, формируемая участниками образовательных отношений, состоит из 

выбранных участниками образовательных отношений парциальных образователь-

ных Программ, направленных на расширенные и углубленные содержания основной 

части программы.  

Цели: построение системы коррекционно-развивающей работы, предусматри-

вающее полное взаимодействие и преемственность действий всех специалистов до-

школьного образовательного учреждения и родителей детей, выравнивание речево-

го и психофизического развития детей, формирование основ базовой культуры лич-

ности, формирование предпосылок к учебной деятельности, подготовку к жизни в 

современном обществе, обеспечению безопасности жизнедеятельности дошкольни-

ка.  

Задачи: 

- создание оптимальных условий для коррекционно-развивающей работы, 

обеспечивающих познавательное, социально-коммуникативное, речевое, художе-

ственно-эстетическое и физическое развитие детей; 

http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/1051:0
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- охрана жизни и укрепление физического и психического здоровья детей, со-

здание условий, обеспечивающих эмоциональное благополучие каждого ребенка; 

- создание атмосферы гуманного и доброжелательного отношения ко всем 

обучающимся; − приобщение детей к общечеловеческим ценностям; 

- создание для каждого обучающегося ситуации «успеха», развитие творче-

ского потенциала каждого ребенка; 

- взаимодействие с семьями обучающихся с целью развития воспитательного 

потенциала семей; 

- обеспечение преемственности между детским садом и школой. 

Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие» 

Парциальные программы:  
- Программа О. Л. Князева М. Д. Маханева «Приобщение детей к истокам рус-

ской народной культуры»;  

- Программа Н.Г. Зеленова Л.Е. Осипова «Мы живем в России»; Программа А. 

Я. Ветохина З.С., Дмитриенко и др.  

- «Нравственно-патриотическое воспитание детей дошкольного возраста»; 

- Н.Н. Авдеева, О.Л. Князева, Р.Б. Стеркина «Безопасность»;  

- С.А. Козлова Программа социального развития ребенка «Я – человек»;  

- Л.В. Коломийченко Дорогою добра (концепция и программа социально-

коммуникативного воспитания дошкольников); К.Ю. Белая «Формирование основ 

безопасности у дошкольников». 

Вариативная часть Программы: 

- Рабочая Программа «Будущее Бердска»  

Цель программы:  

Ознакомление дошкольников с окружающим социальным миром, развитие 

познавательной активности и формирование гражданско-патриотической позиции 

дошкольников с использованием регионального компонента.  

Задачи:  

1. Формирование представлений о малой родине: город Бердск - часть 

Сибири и всей России.  

2. Воспитание любви и привязанности к своей семье, дому, детскому саду, 

городу; 

3. Углублять и уточнять представления о Родине, о государственных 

символах, праздниках, о многонациональности РФ, о важных исторических 

событиях, о людях, прославивших Россию;  

4. Поощрять интерес детей к событиям, происходящим в городе и стране, 

воспитывать чувство гордости за ее достижения; 

5. Формировать у детей представлений о народной культуре, ее богатстве и 

красоте; 

6. Развивать интерес к русским традициям и праздникам. 

Рабочая программа разработана с учетом содержания всех образовательных 

областей и предполагает интеграцию их содержания в разных видах деятельности. 

Реализация программы осуществляется по следующим направлениям: 

1. Моя семья; 

2. Родной город; 

3. Родная страна; 
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4. Русская культура. 

Результаты реализации рабочей программы «Будущее Бердска» 

Ребёнок имеет представления: 

- О себе, семье, традиционных семейных ценностях; 

- Об истории образования родного города, его культурных и исторических до-

стопримечательностях;  

- О деятельности людей своего города; 

- О географическом разнообразии, многонациональности, важнейших истори-

ческих событиях России; 

- О большом вкладе, который сибиряки внесли в Победу нашей страны во 

время Великой Отечественной Войны; 

- О народных традициях и праздниках, промыслах, ремёслах России.  

- Рабочая Программа «ОБЖ для дошколят» 

Программа разработана на основе парциальной программы под редакцией  

Н.Н.Авдеевой, О.Л.Князевой, Р.Б. Стеркиной «Основы безопасности детей до-

школьного возраста» для детей от 3до 7 лет и предполагает решение важнейшей со-

циально-педагогической задачи – воспитания у ребенка навыков адекватного пове-

дения в различных неожиданных ситуациях.  

Рабочая программа состоит из пяти разделов, содержание которых отражает 

изменения в жизни современного общества и тематическое планирование, в соот-

ветствии с которым строится образовательная работа с детьми: 

«Здоровье ребёнка» 

«Ребёнок дома» 

«Ребёнок на улице города» 

«Ребёнок и другие люди» 

«Ребёнок и природа» 

Содержит комплекс материалов, обеспечивающих стимулирование в старшем 

дошкольном возрасте самостоятельности и ответственности. 

Цели Программы: 

1. Формирование первичных представлений о безопасном поведении в быту, 

социуме, природе. Воспитание осознанного отношения к выполнению правил без-

опасности.  

2. Формирование осторожного и осмотрительного отношения к потенциально 

опасным для человека и окружающего мира природы ситуациям. 

3. Формирование элементарных представлений о правилах безопасности до-

рожного движения; воспитание осознанного отношения к необходимости выполне-

ния этих правил. 

Задачи: 

1. Дать детям представление об опасностях и вредных факторах, чрезвы-

чайных ситуациях, подстерегающих сегодня ребенка. 

2. Дать детям необходимую сумму знаний об общепринятых человеком 

нормах поведения. 

3. Научить детей правильно оценивать опасность и избегать ее. 

4. Помочь детям в игровой форме развить навыки по защите жизни и здо-

ровья. 
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5. Развивать у дошкольников самостоятельность и ответственность, уме-

ние объяснять собственное поведение. 

Целевые ориентиры: 

1. Понимает, что именно может быть опасным в общении с другими людь-

ми, знает правила общения с незнакомыми людьми. Знает действия при возникнове-

нии опасностей. 

2. Понимает, что может быть опасным дома и как можно избежать непри-

ятных ситуаций. Знает свой домашний адрес, телефон. 

3. Знает телефоны экстренных служб; понимает ситуации, когда необхо-

димо вызвать милицию, пожарную или скорую помощь; знает правила обращения. 

4. Знает правила экологического поведения в природе, понимает, что в 

природе всё взаимосвязано, «человек – друг природы». 

5. Знает правила безопасного поведения в природе. Знает о существовании 

опасных растений. Знает правила обращения с животными. 

6. Знает правила пожарной безопасности. 

7. Знает правила поведения в общественном транспорте, на улице. Знает к 

кому нужно обратиться, если потерялся на улице. 

8. Знает об опасностях, которые можно встретить на дороге. Понимает об 

опасности травматизма. 

9. Имеет представления об организме человек, его целостности. Понимает 

ценность здоровья и как его сохранить и укрепить. 

10. Понимает, что здоровье человека зависит от хорошего настроения, хо-

роших отношений между людьми. Знает правила позитивного общения с окружаю-

щими. 

Планируемые результаты: 

Программа будет применяться на практике, закрепятся новые знания об обще-

принятых нормах поведения как в природе, так в социуме. Достичь главного – не 

только знать основные правила личной безопасности, но и уметь их формулировать, 

объяснять необходимость их применения в экстремальных ситуациях. Воспитать 

личность, неспособной причинять вред себе, ни людям, ни природе. Программа бу-

дет востребована и детьми, и родителями, и другими педагогами. При реализации 

программы учреждение организует обучение с учетом индивидуальных и возраст-

ных особенностей детей, социокультурных различий, своеобразия домашних и бы-

товых условий городской местности.  

Образовательная область «Познавательное развитие» 

Парциальные программы:  
- Е.Ю. Данилова и др. «Новая Сибирь – мой край родной»;  

- А.И. Иванова, Н.В. Уманская «Мир, в котором я живу» по познавательно-

исследовательскому развитию дошкольников;  

- С.Н. Николаева «Юный эколог» ознакомление дошкольников с природой; 

- Г.П. Тугушева, А.Е. Чистякова «Развитие познавательной активности детей 

дошкольного возраста в экспериментальной деятельности «Любознайка»;  

- И.А. Помораева, В.А. Позина «Формирование элементарных математических 

представлений»; Л.Г. Петерсон, Е.Е. Кочемасова «Игралочка»; К.В. Шевелев «Фор-

мирование элементарных математических представлений у дошкольников»;  

- В.В. Колесникова «Математические ступеньки»;  
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- В.П. Новикова «Математика в детском саду»;  

- Каушкаль О.Н., Карпеева М.В. «Формирование целостной картины мира»; 

Е.В. Семенович, Е.В. Стахович, Л.Ю. Рыжановская «Азы финансовой культуры для 

дошкольников». 

Вариативная часть Программы: 

- Рабочая программа «Познаю мир» — это система коллективных игр и заня-

тий, способная увеличить эффективность основной программы, разнообразить виды 

детской деятельности, развить у детей творческое мышление, и позволяющая осу-

ществить естественным образом личностно-ориентированный подход, и принцип 

природосообразности, что особенно актуально в контексте ФГОС ДО. 

Для организации работы по выполнению задач программы «Познаю мир» ис-

пользовались следующие парциальные программы и технологии: Программа «Ро-

сток», автор А.М. Страунинг; Методический комплекс по освоению детьми спосо-

бов познания.   «Я познаю мир» (МК), автор Т.А. Сидорчук; Методическое пособие 

для педагогов дошкольных учреждений «Занятия по ТРИЗ в детском саду», автор 

С. И. Гин; Методика ознакомления дошкольников с явлениями неживой природы 

«Шаг в неизвестность», автор Т.В. Владимирова. 

Цель программы: развитие познавательной активности детей средствами 

ТРИЗ-технологии.  

Задачи:  

- Формировать познавательные процессы и способы умственной деятельности, 

обогащать знания о природе и обществе;  

- Развивать исследовательскую, проектную и продуктивную деятельность, 

способствующей возникновению познавательной активности; 

- Выстраивать систему работы, обеспечивающую развитие познавательной ак-

тивности детей;  

- Обучать детей основным способам познавательной деятельности; 

- Развивать навыки наблюдательности, экспериментирования, принятия реше-

ния с опорой на свои знания и умения; 

- Поддерживать детскую инициативу, любознательность и самостоятельность; 

- Формировать способность детей к принятию собственных решений, опира-

ясь на свои знания и умения в различных видах деятельности. 

Результаты реализации рабочей программы 

Результатом реализации рабочей программы «Познаю мир» следует считать: 

1. Ребенок овладел основными способами познавательной деятельности (поль-

зуется средствами восприятия – анализаторами; распознает признаки объекта, кото-

рые воспринимают эти анализаторы; формулирует вопросы; устанавливает П-С свя-

зи; преобразовывает признаки («волшебники»); использует алгоритмы (модели 

мышления); проявляет инициативу и самостоятельность в познавательной деятель-

ности; способен выбирать себе род занятий и участников по совместной познава-

тельной деятельности. 

2. Ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным 

видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного досто-

инства (ребѐнок чувствует себя значимым человеком, понимает, что его уважают, с 

ним считаются, он уверен в себе и прилагает собственные усилия, чтобы добыть не-

обходимые знания).  
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3. Ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных 

видах деятельности, и прежде всего в игре; ребенок владеет разными формами и ви-

дами игры, где дети усваивают огромное количество необходимой информации: 

названия предметов, действий, свойств, отношение взрослых ко всему окружающе-

му и позволяют дошкольникам применить знания и умения, полученные ранее.   

4. Ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои 

мысли и желания, может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и 

желаний, построения речевого высказывания в отношении объектов окружающего 

мира. 

5.У ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, вла-

деет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять 

ими, благодаря чему у ребенка снимается напряжение, а кроме этого и здесь дети 

получают много информации о собственном теле, его возможностях, в подвижных 

играх учатся понимать – зайчики прыгают, лисички – бегают, медведь перевалива-

ется со стороны в сторону и др. 

6. Ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам 

поведения и правилам в познавательной деятельности, во взаимоотношениях со 

взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и 

личной гигиены, что способствует становлению сознания дошкольника 

7. Ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстни-

кам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно при-

думывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, 

экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и соци-

альном мире, в котором он живет; знаком с произведениями детской литературы, 

обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествозна-

ния, математики, истории и т.п.; ребенок способен к принятию собственных реше-

ний, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности. 

Эти результаты соответствуют целевым ориентирам возможных достижений 

ребенка в образовательной области «Познавательное развитие». 

- Рабочая программа «Экология в детском саду» 

Цель программы: формирование человека нового типа с новым экологическим мыш-

лением, способного осознавать последствия своих действий по отношению к окружающей 

среде и умеющего жить в относительной гармонии с природой. 

Задачи программы:  
- Формирование основ экологической культуры в процессе ознакомления с 

дошкольниками миром через практическую деятельность с живыми объектами, 

наблюдения, опыты, исследовательскую работу и работу с дидактическим материа-

лом, формирование представлений о взаимосвязях в системе «Человек - природа» и 

в самой природе;  

- Развитие интереса к миру природы; 

- Формирование способности сосредоточивать внимание на предметах бли-

жайшего окружения и навыки наблюдать природные сезонные изменения, анализи-

ровать их, делать выводы; 

- Воспитание чувства ответственности за состояние окружающей среды, эмо-

ционального отношения к природным объектам; 
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- Формирование мотивов безопасного образа жизни и поведения ребенка, 

необходимость обучения быть здоровыми, формирование поведенческих навыков 

здорового образа жизни, умение применять для укрепления здоровья оздоровитель-

ную силу природы своего города; 

- Повышение компетентности родителей по проблеме формирования у воспи-

танников экологической культуры, культуры здорового и безопасного образа жизни 

детей дошкольного возраста; 

- Уточнение, систематизирование и углубление знаний о растениях, животных 

и природных явлениях; о состоянии окружающей среды родного города и области.  

Планируемые результаты: 

Результатами освоения программы являются целевые ориентиры дошкольного 

образования, которые представляют собой социально - нормативные возрастные ха-

рактеристики возможных достижений ребенка.  

дети, возрастом 3-4 года должны правильно взаимодействовать с окружающим 

миром. Участвовать в наблюдении за растениями, животными, птицами, рыбами. Делиться 

своими познаниями о живом и неживом мире.  

- Ухаживать за растениями и животными в уголке природы, делать элементарные 

выводы и умозаключения. Иметь представления о родном крае. 

- Сформированность общих представлений о своем городе, округе, о своеоб-

разии природы региона.  

- Приобретение общих представлений об основных группах животных и рас-

тений округа, среды обитания.  

- Развитие осознанного отношения к своему здоровью, навыков здорового и 

безопасного образа жизни.  

дети, возрастом 4-5 лет, должны правильно взаимодействовать с окружающим 

миром. Участвовать в наблюдении за растениями, животными, птицами, рыбами. Делиться 

своими познаниями о живом и неживом. 

- Проявление у детей экологического сознания, экологически правильного по-

ведения.  

- Сформированность представлений о природе родного края, её многообразии, 

целостности живого организма, его потребностях, отличительных особенностях, 

чертах приспособления к окружающей среде, образе жизни.  

- Сформированность представлений о взаимосвязях и взаимозависимости всех 

компонентов природы; животных друг с другом, растений и животных, живой и не-

живой природы, человека и природы.  

- Усвоение знаний о безопасном образе жизни, о необходимости обучения 

быть здоровыми, формирование поведенческих навыков здорового образа жизни, 

умение применять для укрепления здоровья оздоровительную силу природы своего 

края.  

дети, возрастом 5-6лет 

- Сформированность представлений о своем городе, округе, о своеобразии 

природы региона.  

- Сформированность стремления к исследованию объектов природы, дети де-

лают выводы, устанавливают причинно-следственные связи.  

- Овладение навыками экологически безопасного поведения в природе.  

дети, возрастом 6-7 лет 
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- Приобретение представлений об основных группах животных и растений 

округа, среды обитания.  

- Умение уверенно отличать и называть характерные признаки разных времен 

года, объяснить причины смены времен года.  

- Воспитание осознанно-бережного, экологически-целесообразного отношения 

к человеку, к растениям, к животным, к неживой природе, к миру, созданному тру-

дом человека в родном крае.  

- Развитие осознанного отношения к своему здоровью, навыков здорового и 

безопасного образа жизни.  

Программа представляет собой целостную систему экологических знаний, 

включает пять блоков:  

I блок «Где мы живем?»  
Основной его задачей является формирование представлений детей о геогра-

фических особенностях их малой Родины. Содержание материала по разделу рас-

крывают темы: местоположение нашего города, климатические условия, наша об-

ласть, положение на карте мира, почва, полезные ископаемые.  

II блок «Многообразие растительного и животного мира города Бердска 

Новосибирской области»  
Дается характеристика основных групп животных и растений области, среды 

обитания; упоминаются основные представители разных групп животных и расте-

ний лесов, болот, водоемов (водохранилище, реки, озера), луга.  

III блок «Сезонные изменения в природе Новосибирской области»  
Обусловлено тем, что он является связующим звеном между представлением 

дошкольников о животном и растительном мире и о месте расположения его малой 

Родины.  

Детям даются представления о листопаде, о сезонных перелетах птиц, спячке 

и линьке животных, и других сезонных явлениях в природе.  

IV блок «Природа и человек в условиях нашего города Бердска»  
Информирует о положительных и отрицательных формах взаимодействия с 

природой через изучение опыта традиционного природопользования. Дети знако-

мятся с правилами поведения в природе; лесопосадки (городской парк отдыха, парк 

Победы, березовая роща, озеленение города, создание ландшафтного дизайна); 

узнают о мини-зоопарках и целях их создания. Детям также дается представление об 

опасностях, возникающих в природе естественным образом и опасностях, связанных 

с деятельностью человека.  

V блок «Человек и его здоровье» 
Важнейшей задачей является формирование мотивов поведения ребенка, 

необходимость обучения быть здоровыми, формирование поведенческих навыков 

здорового образа жизни, умение применять для укрепления здоровья оздоровитель-

ную силу природы.  

Образовательная область «Речевое развитие» 

Парциальные программы:  

- О.С. Ушакова Программа развития речи дошкольников;  

- В.В. Гербова «Развитие речи в детском саду»;  

- Н.В. Нищева «Совместная система коррекционной работы в логопедической 

группе для детей с ОНР с 3 до 7 лет». 
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Вариативная часть Программы: 

- Рабочая Программа «Заговори, чтобы я тебя увидел» 

Цель программы: 

Создание условий для общего речевого развития детей 3-7 лет для формиро-

вания у них готовности к современному (развивающему) школьному обучению. 

Другими словами, творческое освоение ребенком норм и правил родного языка, 

умение гибко их применять в конкретных ситуациях, овладение основными комму-

никативными способностями. 

Задачи программы: 

1. Развивать связную речь. 

2. Развивать звуковую и интонационную культуру речи, фонематический 

слух. 

3. Обогащать, закреплять и активизировать словарный запас. 

4. Формировать грамматический строй речи. 

5. Формировать звуковую аналитико-синтетическую активность как пред-

посылку к обучению грамоте. 

6. Прививать интерес к художественному слову, развивать образную речь. 

7. Развивать коммуникативные способности. 

8. Развивать эмоциональную сторону речи. 

Ожидаемые результаты: 

1. Владение литературными нормами и правилами родного языка, свобод-

ное пользование лексикой и грамматикой при выражении своих мыслей и составле-

нии любого типа высказывания. 

2. Развитая культура общения, умение вступать в контакт со взрослыми и 

сверстниками (выслушивать, отвечать, возражать, спрашивать, объяснять).  

3. Знание норм и правил речевого этикета, умение пользоваться ими в за-

висимости от ситуации. 

4. Умение читать и писать (элементарное владение грамотой и навыками 

письма).  

Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие» 

Парциальные программы:  

- Программа О. П. Радыновой «Музыкальные шедевры»; 

- Программа «Ладушки» И. Каплуновой, И. Новоскольцевой. 

Вариативная часть Программы: 

- Рабочая Программа «Музыка и ребёнок» (МИР) 

Цель программы: создание условий для развития предпосылок ценностно-

смыслового восприятия и понимания произведений музыкального искусства, вос-

приятия музыки, реализация самостоятельной творческой деятельности. 

Задачи:  

- формирование основ музыкальной культуры воспитанников; (дать первона-

чальные сведения о музыке, ознакомление с элементарными музыкальными поняти-

ями; подводить к запоминанию музыкальных произведений, различению их содер-

жания, характера, средств выразительности); 

- развитие музыкальных способностей: поэтического и музыкального слуха, 

чувства ритма, музыкальной памяти; формирование песенного, музыкального вкуса; 

- обеспечение эмоционально-психологического благополучия, охраны и 
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укрепления здоровья детей;  

- приобщение детей к русской народно-традиционной и мировой музыкальной 

культуре; 

- развитие коммуникативные способности (общение детей друг с другом, 

творческое использование музыкальных впечатлений в повседневной жизни);  

- развитие детское творчество во всех видах музыкальной деятельности.  

Программа нацелена на музыкальное развитие ребенка в 4 основных видах 

музыкальной деятельности: 

- восприятие музыки; 

- пение; 

- музыкально-ритмические движения; 

- игра на детских музыкальных инструментах. 

Результаты реализации рабочей программы 

Результатом реализации рабочей программы по музыкальному воспитанию и 

развитию дошкольников следует считать: 

- сформированность эмоциональной отзывчивости на музыку, умение переда-

вать выразительные музыкальные образы, воспринимать и передавать в пении, дви-

жении основные средства выразительности музыкальных произведений,  

- сформированность двигательных навыков и качеств (координация, ловкость 

и точность движений, пластичность), умение передавать игровые образы, используя 

песенные, танцевальные импровизации, проявление активности, самостоятельности 

и творчества в разных видах музыкальной деятельности.  

Эти навыки способствуют развитию предпосылок:  

- ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений музыкального 

искусства;  

- становления эстетического отношения к окружающему миру;  

- формированию элементарных представлений о видах музыкального искус-

ства;  

- сопереживания персонажам художественных произведений;  

- реализации самостоятельной творческой деятельности.  

Эти результаты соответствуют целевым ориентирам возможных достижений 

ребенка в образовательной области «Художественно-эстетическое развитие», 

направлении «Музыка».  

Образовательная область «Физическое развитие» 

Парциальные программы:  

- Л.В. Яковлева, Р.А. Юдина «Физическое развитие и здоровье детей 3-7 лет, 

программа «Старт»;  

- Л.И. Пензулаева «Физическая культура в детском саду»;  

- Л.Н. Волошина, Л.В. Серых, Т.В. Курилова «Мой веселый, звонкий мяч» 

(ранний и младший дошкольный возраст). 

Вариативная часть Программы: 

- Рабочая Программа «Сибирячок-Здоровячок» 

Программа «Сибирячок-Здоровячок» направлена на решение вопросов оздо-

ровления детей в комплексе: с участием всех участников образовательного процес-

са, с учетом условий нашего города, с учетом регионального компонента.  
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Актуальность проблемы предупреждения различных заболеваний определяет-

ся высокой заболеваемостью детей дошкольного возраста, отрицательным влиянием 

повторных случаев на их состояние здоровья, формированием рецидивирующей и 

хронической патологии.  

Цель: формирование физически и психологически здоровой личности; преду-

преждение заболеваний у детей дошкольного возраста. 

Задачи:  

1.Охранять и укреплять здоровье детей, совершенствовать их физическое раз-

витие, повышать свойства организма, улучшать физическую и умственную работо-

способность;  

2.Формировать у всех участников образовательного процесса осознанное от-

ношение к своему здоровью;  

3.Воспитывать в детях потребность в здоровом образе жизни как показатели 

общественной культуры; 

 4.Развивать основные физические способности (быстроту, силу, выносли-

вость, ловкость);  

5.Формировать и совершенствовать двигательные умения и навыки, обучать 

новым видам движений, основанных на приобретенных знаниях и мотивациях фи-

зических упражнений;  

6.Способствовать усвоению правил соблюдения гигиенических норм и куль-

туре быта, связывая воедино элементы анатомических, физиологических и гигиени-

ческих знаний; 

7.Создать оптимальный режим дня, обеспечивающий гигиену нервной систе-

му ребенка, комфортное самочувствие, психическое и физическое развитие.  

 

II. CОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 

ОБЯЗАТЕЛЬНАЯ ЧАСТЬ 

2. Описание образовательной деятельности обучающихся с ТНР в соответствии 

с направлениями развития ребѐнка, представленными в пяти образовательных 

областях 

В содержательном разделе Программы представлены: а) описание модулей 

образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития и психофи-

зическими особенностями ребенка с ТНР в пяти образовательных областях: соци-

ально-коммуникативного, познавательного, речевого, художественно-эстетического 

и физического развития, с учетом используемых вариативных программ дошкольно-

го образования и методических пособий, обеспечивающих реализацию данного со-

держания.  

При разработке образовательных программ дошкольного образования могут 

использоваться образовательные модули по образовательным областям (направле-

ниям развития обучающихся дошкольного возраста) на основании единства и взаи-

мосвязи содержания образовательной программы, форм, методов и средств образо-

вательной деятельности, а также организации образовательной среды, в т.ч. разви-

вающей предметно пространственной, представленные в комплексных и парциаль-

ных программах; б) описание вариативных форм, способов, методов и средств реа-

лизации Программы с учетом психофизических, возрастных и индивидуальнопси-

хологических особенностей обучающихся с ТНР, специфики их образовательных 
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потребностей, мотивов и интересов; в) программа коррекционно-развивающей рабо-

ты с детьми, описывающая образовательную деятельность по коррекции нарушений 

развития обучающихся с ТНР. 

2.1. Социально-коммуникативное развитие 

В области социально-коммуникативного развития ребенка с ТНР, с учётом его 

психофизических особенностей, в условиях информационной социализации основ-

ными задачами образовательной деятельности являются создание условий для: 

- усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и 

нравственные ценности; 

- развития общения и взаимодействия ребенка с ТНР с педагогическим работ-

ником и другими детьми; 

- становления самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции соб-

ственных действий; 

- развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирования го-

товности к совместной деятельности с другими детьми и педагогическим работни-

ком, формирования уважительного отношения и чувства принадлежности к своей 

семье и к сообществу обучающихся и педагогических работников в Организации; 

- формирования позитивных установок к различным видам труда и творче-

ства; 

- формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе; 

- развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР; 

- развития игровой деятельности. ФАОП ДО п.32.1 

 

2.1.1. Образовательная деятельность с детьми младшего дошкольного возраста 

Совместная образовательная деятельность педагогических работников с деть-

ми с ТНР предполагает следующие направления работы: − формирование представ-

лений обучающихся о разнообразии окружающего их мира и людей; − воспитание 

правильного отношения к людям, вещам; − обучение способам поведения в обще-

стве, отражающим желания, возможности и предпочтения обучающихся ("хочу - не 

хочу", "могу - не могу", "нравится - не нравится"). Характер решаемых задач позво-

ляет структурировать содержание образовательной области "Социально-

коммуникативное развитие" по следующим разделам: игра; представления о мире 

людей и рукотворных материалах; безопасное поведение в быту, социуме, природе; 

труд.  

Обучение игре детей младшего школьного возраста с ТНР проводится в форме 

развивающих образовательных ситуаций, направленных на преодоление у обучаю-

щихся речевого и неречевого негативизма. Для этого все специалисты стремятся 

придать отношениям обучающихся к окружающим педагогическим работником и 

детям положительную направленность. В ходе обучающих игр с детьми первого 

уровня речевого развития педагогические работники организуют игровые ситуации, 

позволяющие детям с помощью невербальных и вербальных средств общения вы-

ражать радость от достижения целей, вступать в общение с другими детьми: парное 

или в малых группах (два-три обучающихся). В различных предметных и ролевых 

играх с предметами-орудиями бытового назначения, с игрушками педагогические 

работники уточняют представления обучающихся о цвете предметов (красный, си-

ний, желтый, зеленый, черный, белый), учит их обучающихся различать предметы 
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по цвету (противопоставление по принципу "такой - не такой", выбор предметов од-

ного цвета из группы предметов, разных по форме и величине; различение кон-

трастных и близких по цвету предметов). В обучающих играх обучающиеся соотно-

сят цвет предмета со словом.  

Педагогические работники в различных педагогических ситуациях, в режим-

ные моменты, в игре формируют у обучающихся с ТНР навыки самообслуживания, 

культурно-гигиенические навыки, навыки выполнения элементарных трудовых по-

ручений с их помощью. Всеми педагогическими работниками образовательной ор-

ганизации в подборе доступного детям речевого материала применительно к игро-

вым ситуациям и трудовым процессам, которые осваивает ребенок с ТНР, учитыва-

ется коррекционная направленность всего педагогического процесса.  

Педагогические работники обучают обучающихся использовать невербальные 

и вербальные средства общения в процессе самообслуживания, выполнения куль-

турно-гигиенических процедур, элементарных трудовых поручений, во время игры: 

сообщать о своих действиях, демонстрировать умения, обращаться за помощью в 

случае возникновения трудностей. Образовательную деятельность в рамках указан-

ной образовательной области проводят воспитатели, согласуя ее содержание с тема-

тикой работы, проводимой учителем-логопедом. Активными участниками образова-

тельного процесса в области "Социально-коммуникативное развитие" должны стать 

родители (законные представители) обучающихся, а также педагогические работни-

ки, работающие с детьми с ТНР. ФАОП ДО п.32.1.1 

 

2.1.2. Образовательная деятельность с детьми среднего дошкольного возраста 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образова-

тельной области "Социально-коммуникативное развитие" по следующим разделам: 

игра; представления о мире людей и рукотворных материалах; безопасное поведе-

ние в быту, социуме, природе; труд. Содержание образовательной области "Соци-

ально-коммуникативное развитие" направлено на совершенствование и обогащение 

навыков игровой деятельности обучающихся с ТНР, дальнейшее приобщение их к 

элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношений с другими 

детьми и педагогическим работником, в том числе моральным, на обогащение пер-

вичных представлений о тендерной и семейной принадлежности. Активное включе-

ние в образовательный процесс разнообразных игр во всех формах и направлениях 

общеразвивающей и коррекционно-развивающей работы с дошкольниками с ТНР на 

протяжении их пребывания в дошкольной организации стимулирует, прежде всего, 

речевую активность. Объектом особого внимания педагогических работников, рабо-

тающих с детьми (учителей-логопедов, воспитателей, музыкальных руководителей) 

становится уточнение и совершенствование использования детьми с нарушением 

речи коммуникативных средств, проявляющихся в игре: положительных взаимоот-

ношений, организованности, выдержки, настойчивости, умения контролировать 

свои эмоции и подчинять их правилам группового взаимодействия в соответствии с 

общим игровым замыслом.  

Принцип коррекционной направленности реализуется в подборе доступного 

детям речевого материала применительно к творческим и дидактическим играм, си-

туациям трудовых процессов, которые осваивает ребенок среднего дошкольного 

возраста с нарушениями речи. Основное внимание педагогических работников в 
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различных образовательных ситуациях обращается на обучение обучающихся с ТНР 

использованию, прежде всего, вербальных (в сочетании с невербальными) средств 

общения в процессе игры, организованной деятельности, в режимные моменты.  

Педагогические работники создают образовательные ситуации, направленные 

на стимулирование у обучающихся потребности в сотрудничестве, в кооперативных 

действиях с другими детьми во всех видах деятельности. На этой основе осуществ-

ляется работа по активизации речевой деятельности, по накоплению детьми словар-

ного запаса. Игра как основная часть образовательной области "Социально-

коммуникативное развитие" включается в совместную образовательную деятель-

ность педагогических работников и обучающихся в процессе овладения всеми обра-

зовательными областями, в групповые и индивидуальные логопедические занятия. 

В игре возникают партнерские отношения, поэтому социальная сфера "ребенок сре-

ди сверстников" становится предметом особого внимания педагогических работни-

ков. Взаимодействие педагогического работника с детьми с ТНР строится с учетом 

интересов каждого ребенка и детского сообщества в целом.  

Образовательную деятельность в рамках области "Социально-

коммуникативное развитие" проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с те-

матикой логопедической работы, проводимой учителем-логопедом. Для формиро-

вания коммуникативных способностей, обучающихся среднего дошкольного воз-

раста с ТНР учителю-логопеду (вместе с воспитателями) важно определить, 

насколько та или иная предметно-игровая ситуация будет стимулировать доступные 

им средства общения (вербальные и невербальные). В образовательной процесс в 

области "Социально-коммуникативное развитие" желательно вовлекать родителей 

(законных представителей) обучающихся, а также всех остальных специалистов, ра-

ботающих с детьми с тяжелыми нарушениями речи. ФАОП ДО п.32.1.2 

 

2.1.3. Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста 

Содержание образовательной области "Социально-коммуникативное разви-

тие" направлено на всестороннее развитие у обучающихся с ТНР навыков игровой 

деятельности, дальнейшее приобщение их к общепринятым нормам и правилам вза-

имоотношений с другими детьми и педагогическим работником, в том числе мо-

ральным, на обогащение первичных представлений о тендерной и семейной принад-

лежности. В этот период в коррекционно-развивающей работе с детьми педагогиче-

ские работники создают и расширяют знакомые образовательные ситуации, направ-

ленные на стимулирование потребности обучающихся в сотрудничестве, в коопера-

тивных действиях с другими детьми во всех видах деятельности, продолжается ра-

бота по активизации речевой деятельности, по дальнейшему накоплению детьми 

словарного запаса. Характер решаемых задач позволяет структурировать содержа-

ние образовательной области "Социально-коммуникативное развитие" по следую-

щим разделам: игра; представления о мире людей и рукотворных материалах; без-

опасное поведение в быту, социуме, природе; труд.  

Образовательную деятельность в рамках области "Социально-

коммуникативное развитие" проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с те-

матикой логопедической работы, проводимой учителем-логопедом. Совместная об-

разовательная деятельность педагогических работников с обучающимися с ТНР 

предполагает следующие направления работы: дальнейшее формирование пред-
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ставлений, обучающихся о разнообразии окружающего их мира людей и рукотвор-

ных материалов; воспитание правильного отношения к людям, к вещам; обучение 

способам поведения в обществе, отражающим желания, возможности и предпочте-

ния обучающихся. В процессе уточнения представлений о себе и окружающем мире 

у обучающихся активизируется речевая деятельность, расширяется словарный за-

пас. Основное внимание обращается на совершенствование игровых действий и 

точное выполнение игровых правил в дидактических и подвижных играх и упраж-

нениях. В этот период большое значение приобретает создание предметно-

развивающей среды и привлечение обучающихся к творческим играм. Воспитатели 

организуют сюжетно-ролевые и театрализованные игры с детьми, осуществляя не-

директивное руководство ими. Элементы сюжетно-ролевой и сюжетно-

дидактической игры, театрализованные игры, подвижные, дидактические игры ак-

тивно включаются в занятия с детьми по всем направлениям коррекционно-

развивающей работы. Работа с детьми старшего дошкольного возраста предполагает 

активное применение игротерапевтических техник с элементами куклотерапии, пе-

сочной терапии, арттерапии. Занятия по психотерапевтическим методикам (работа с 

детской агрессией, страхами, тревожностью) проводит педагог-психолог, согласуя 

их с педагогическими работниками группы и родителям (законным представите-

лям).  

Педагогические работники уделяют основное внимание формированию связ-

ной речи у обучающихся с ТНР, ее основных функций (коммуникативной, регули-

рующей, познавательной). Обучающиеся вовлекаются в различные виды деятельно-

сти, естественным образом обеспечивающие их коммуникативное взаимодействие с 

педагогическим работником и другими детьми, развитие познавательного интереса 

и мотивации к деятельности. Особое внимание обращается на формирование у обу-

чающихся представления о Родине: о городах России, о ее столице, о государствен-

ной символике, гимне страны. У обучающихся в различных ситуациях расширяют и 

закрепляют представления о предметах быта, необходимых человеку, о макросоци-

альном окружении.  

Педагогические работники создают условия для формирования экологических 

представлений у обучающихся, знакомя их с функциями человека в природе (потре-

бительской, природоохранной, восстановительной). В рамках раздела особое вни-

мание обращается на развитие у обучающихся устойчивого алгоритма поведения в 

опасных ситуациях: в помещении, на прогулке, на улице, в условиях поведения с 

посторонними людьми. В этот период большое внимание уделяется формированию 

у обучающихся интеллектуальной и мотивационной готовности к обучению в обра-

зовательной организации.  

У обучающихся старшего дошкольного возраста активно развивается познава-

тельный интерес (интеллектуальный, волевой и эмоциональный компоненты). Педа-

гогические работники, осуществляя совместную деятельность с детьми, обращают 

внимание на то, какие виды деятельности их интересуют, стимулируют их развитие, 

создают предметно-развивающую среду, исходя из потребностей каждого ребенка. 

Активными участниками образовательного процесса в области "Социально-

коммуникативное развитие" являются родители (законные представители) обучаю-

щихся, а также все педагогические работники, работающие с детьми с ТНР. ФАОП 

ДО п.32.1.3 
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2.2. Познавательное развитие 

В образовательной области "Познавательное развитие" основными задачами 

образовательной деятельности с детьми являются создание условий для: 

- развития интересов обучающихся, любознательности и познавательной мо-

тивации; 

- формирования познавательных действий, становления сознания; − развития 

воображения и творческой активности; 

- формирования первичных представлений о себе, других людях, объектах 

окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, 

цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и це-

лом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях); 

- формирования первичных представлений о малой родине и Отечестве, пред-

ставлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных тради-

циях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее при-

роды, многообразии стран и народов мира; 

- развития представлений о виртуальной среде, о возможностях и рисках ин-

тернета. ФАОП ДО п.32.2 

 

2.2.1. Образовательная деятельность с детьми младшего дошкольного возраста 

Содержание образовательной области "Познавательное развитие" обеспечива-

ет: развитие у обучающихся с ТНР познавательной активности; обогащение их сен-

сомоторного и сенсорного опыта; формирование предпосылок познавательноиссле-

довательской и конструктивной деятельности; формирование представлений об 

окружающем мире; формирование элементарных математических представлений. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной 

области "Познавательное развитие" по следующим разделам: конструктивные игры 

и конструирование; представления о себе и об окружающем природном мире; эле-

ментарные математические представления.  

В ходе образовательной деятельности у обучающихся с ТНР развивают сен-

сорно перцептивные способности: умение выделять знакомые объекты из фона зри-

тельно, по звучанию, на ощупь и на вкус. Для формирования кинетической основы 

движений пальцев рук у обучающихся с ТНР в процессе выполнения последова-

тельно организованных движений и конструктивного праксиса в предметные, а ино-

гда и в сюжетные игры вводятся ситуации, когда детям нужно собрать пирамидку 

или матрешку, что-то построить, сложить разрезные картинки. В этом случае детям 

предлагают сборно-разборные игрушки, доступный им строительный материал, ку-

кол и кукольную одежду с множеством застежек: на пуговицах, на липучках, на 

молниях.  

Занятия организуются таким образом, чтобы постоянно стимулировать обу-

чающихся к взаимодействию со педагогическим работником и другими детьми. В 

специально подобранных играх активно развиваются произвольность, опосредован-

ность восприятия, пространственные отношения, способность создавать целое из 

частей. С помощью этих игр педагогический работник обучает обучающихся про-

стейшим обобщениям на основе установления сходных признаков. Особое внимание 

педагогический работник обращает на обучение обучающихся элементарному пла-
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нированию и выполнению каких-либо действий с его помощью и самостоятельно 

("Что будем делать сначала?", "Что будем делать потом?"). ФАОП ДО п.32.2.1 

 

2.2.2. Образовательная деятельность с детьми среднего дошкольного возраста 

Содержание образовательной области "Познавательное развитие" обеспечива-

ет повышение познавательной активности обучающихся с ТНР, обогащение их сен-

сомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок познавательно иссле-

довательской и конструктивной деятельности, а также представлений об окружаю-

щем мире и формирование элементарных математических представлений. В процес-

се разнообразных видов деятельности, обучающихся узнают о функциональных 

свойствах и назначении объектов, учатся анализировать их, устанавливать причин-

ные, временные и другие связи, и зависимости между внутренними и внешними 

пространственными свойствами. При этом широко используются методы наблюде-

ния за объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, упражнения и раз-

личные игры. Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание об-

разовательной области по следующим разделам: конструирование; развитие пред-

ставлений о себе и окружающем мире; элементарные математические представле-

ния.  

Педагогический работник развивает и поддерживает у обучающихся словес-

ное сопровождение практических действий. Развитие у обучающихся представлений 

о себе и об окружающем мире осуществляется комплексно при участии всех специ-

алистов. Воспитатели организуют групповые и индивидуальные игровые занятия, 

совместную деятельность с детьми в форме увлекательных игр, экскурсий, поисков. 

Они обогащают и закрепляют у обучающихся представления о себе и об окружаю-

щем мире в процессе изобразительной и трудовой деятельности, в совместных иг-

рах, на прогулках и во все режимные моменты. Обучающийся знакомится с функци-

ональными качествами и назначением объектов окружающего природного, живот-

ного мира, овладевает умением анализировать их и связывать с внешними, про-

странственными свойствами. Для этого широко используются методы наблюдения, 

по возможности практические действия с объектами, обыгрывание, рассматривание 

иллюстративного материала, драматизация.  

Педагогические работники продолжают формировать экологические пред-

ставления обучающихся, знакомить их с функциями человека в природе (потреби-

тельской, природоохранной, восстановительной). Обучающиеся знакомятся с лите-

ратурными произведениями (простейшими рассказами, историями, сказками, стихо-

творениями), разыгрывают совместно со педагогическим работником литературные 

произведения по ролям. ФАОП ДО п.32.2.2 

 

2.2.3. Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста 

Содержание образовательной области "Познавательное развитие" предполага-

ет создание педагогическим работником ситуаций для расширения представлений 

обучающихся о функциональных свойствах и назначении объектов, стимулируют их 

к анализу, используя вербальные средства общения, разнообразят ситуации для 

установления причинных, временных и других связей и зависимостей между внут-

ренними и внешними свойствами. При этом широко используются методы наблю-
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дения за объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, упражнения и 

различные игры.  

Содержание образовательной области "Познавательное развитие" в этот пери-

од обеспечивает развитие у обучающихся с ТНР познавательной активности, обога-

щение их сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок позна-

вательно-исследовательской и конструктивной деятельности, а также представлений 

об окружающем мире и элементарных математических представлений. Характер 

решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области 

по следующим разделам: конструирование; развитие представлений о себе и об 

окружающем мире; формирование элементарных математических представлений. 

Продолжается развитие у обучающихся с ТНР мотивационного, целевого, содержа-

тельного, операционального и контрольного компонентов конструктивной деятель-

ности. При этом особое внимание уделяется самостоятельности обучающихся, им 

предлагаются творческие задания, задания на выполнение работ по своему замыслу, 

задания на выполнение коллективных построек. Рекомендуются занятия в специ-

альной интерактивной среде (темной и светлой сенсорных комнатах), которые про-

водит педагог-психолог. В них включаются сведения о цветовом многообразии, о 

звуках природы, о явлениях природы и зависимости настроения, состояния челове-

ка, растительного и животного мира от этих характеристик.  

Педагогические работники стимулируют познавательный интерес обучаю-

щихся к различным способам измерения, счета количеств, определения простран-

ственных отношений у разных народов. ФАОП ДО п.32.2.3 

 

2.3. Речевое развитие 

В образовательной области "Речевое развитие" основными задачами образова-

тельной деятельности с детьми является создание условий для: 

- овладения речью как средством общения и культуры; 

- обогащения активного словаря; 

- развития связной, грамматически правильной диалогической и монологиче-

ской речи; 

- развития речевого творчества; 

- развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 

- знакомства с книжной культурой, детской литературой; 

- развития понимания на слух текстов различных жанров детской литературы; 

формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки 

обучения грамоте; 

- профилактики речевых нарушений и их системных последствий. Программа 

оставляет Организации право выбора способа речевого развития обучающихся, в 

том числе с учетом особенностей реализуемых основных образовательных про-

грамм и других особенностей реализуемой образовательной деятельности. ФАОП 

ДО п.32.3 

 

2.3.1. Образовательная деятельность с детьми младшего дошкольного возраста 

Содержание образовательной области "Речевое развитие" в младшем до-

школьном возрасте направлено на формирование у обучающихся с ТНР потребно-

сти в общении и элементарных коммуникативных умениях.  
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Для обучающихся с первым уровнем речевого развития характерно полное 

или почти полное отсутствие словесных средств общения в возрасте, когда у здоро-

вых обучающихся, речь в основном сформирована, следовательно, решение задач 

образовательной области "Речевое развитие" соотносится с содержанием логопеди-

ческой работы. Она направлена на ознакомление обучающихся с доступными спо-

собами и средствами взаимодействия с окружающими людьми, как невербальными, 

так и вербальными, развитие потребности во взаимодействии с педагогическим ра-

ботником и другими детьми в доступной речевой активности, стимулирование раз-

вития лексической стороны речи, способности к подражанию речи, диалогической 

формы связной речи в различных видах детской деятельности. Педагогический ра-

ботник обращает на воспитание у обучающихся внимания к речи окружающих и 

расширение объема понимания речи, что предъявляет особые требования к речи пе-

дагогического работника, в ходе общения с младшими дошкольниками с ТНР. Педа-

гогический работник вступает с каждым ребенком в эмоциональный контакт, строя 

свое взаимодействие с ребенком с ТНР таким образом, чтобы преодолеть возника-

ющий у ребенка неречевой и речевой негативизм, поэтому педагогический работник 

стимулирует любые попытки спонтанной речевой деятельности каждого ребенка.  

Педагогический работник организует с детьми различные предметно-игровые 

ситуации, стимулирующие желание ребенка устанавливать контакт со педагогиче-

ским работником и с другими детьми. Для этого совместная деятельность педагоги-

ческого работника и обучающихся осуществляется в игровой форме с использова-

нием игрушек, подвижных и ролевых игр. Во время взаимодействия с каждым ре-

бенком с ТНР создаются ситуации, воспитывающие у ребенка уверенность в своих 

силах.  

Обучающемуся с первым уровнем речевого развития в возрасте от трех (трех с 

половиной) до четырех лет требуется последовательно организованное руководство 

предметно-игровой и речевой деятельностью с активным использованием педагоги-

ческим работником показа действий и их называния, окрашенного интонацией, же-

стами, мимическими проявлениями с последующим самостоятельным проигрыва-

нием детьми с незначительной словесной и жестовой помощью педагогического ра-

ботника. Общение обучающихся с первым уровнем речевого развития необходимо 

развивать в процессе игровой, изобразительной и конструктивной деятельности, в 

ходе формирования у них навыков самообслуживания, культурно-гигиенических 

навыков, формирования представлений о себе и окружающем мире, в живом и есте-

ственном общении педагогических работников и обучающихся во всех ситуациях 

жизни в Организации.  

Педагогический работник, создавая различные ситуации речевого и практиче-

ского взаимодействия с каждым ребенком, стимулирует использование детьми в ре-

чи простых по структуре предложений в побудительной и повествовательной фор-

ме. Для формирования коммуникативных способностей ребенка младшего до-

школьного возраста с первым уровнем речевого развития учителю-логопеду важно 

определить, насколько та или иная предметно-игровая ситуация будет стимулиро-

вать доступные ему средства общения (вербальные и невербальные). Учитель-

логопед в ходе логопедических занятий, а воспитатели в ходе реализации задач об-

разовательной области "Речевое развитие", учитывают особенности развития игро-

вой деятельности каждого ребенка: сформированность игровых действий, умение 



42 
 

взаимодействовать со педагогическим работником и другими детьми в игре, исполь-

зуя различные средства коммуникации. ФАОП ДО п.32.3.2 

 

2.3.2 Образовательная деятельность с детьми среднего дошкольного возраста 

Содержание образовательной области "Речевое развитие" в среднем дошколь-

ном возрасте направлено на формирование у обучающихся с ТНР потребности в ре-

чевом общении и коммуникативных умений. Основной акцент делается на форми-

рование связной речи. В этот период основное значение придается стимулированию 

речевой активности обучающихся с ТНР, формированию мотивационно-

потребностного компонента речевой деятельности, развитию когнитивных предпо-

сылок речевой деятельности. Обучающиеся учатся вербализовывать свое отношение 

к окружающему миру, предметам и явлениям, делать элементарные словесные 

обобщения. Педагогические работники продолжают обучение обучающихся с ТНР 

ситуативной речи. При этом важную роль играет пример речевого поведения педа-

гогических работников. Педагогические работники стимулируют желание обучаю-

щихся свободно общаться, используя вербальные и невербальные средства общения, 

поощряют даже минимальную речевую активность обучающихся в различных ситу-

ациях.  

Педагогические работники направляют внимание на формирование у каждого 

ребенка с ТНР устойчивого эмоционального контакта с педагогическим работником 

и с другими детьми. Педагогический работник, стремясь развить коммуникативные 

способности ребенка среднего дошкольного возраста с ТНР, учитывает особенности 

развития его игровой деятельности: сформированность игровых действий, возмож-

ности и коммуникативные умения взаимодействия с педагогическим работником и 

другими детьми. ФАОП ДО п.32.3.3 

 

2.3.3. Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области "Речевое 

развитие" является формирование связной речи обучающихся с ТНР. В этот период 

основное внимание уделяется стимулированию речевой активности обучающихся. У 

них формируется мотивационно-потребностный компонент речевой деятельности, 

развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышле-

ние. Одной из важных задач обучения является формирование вербализованных 

представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов 

и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточ-

нение и обобщение предметных понятий становится базой для развития активной 

речи обучающихся.  

Для развития фразовой речи обучающихся проводятся занятия с использова-

нием приемов комментированного рисования, обучения рассказыванию по литера-

турным произведениям, по иллюстративному материалу. Для совершенствования 

планирующей функции речи обучающихся обучают намечать основные этапы пред-

стоящего выполнения задания. Совместно со педагогическим работником, а затем 

самостоятельно детям предлагается составлять простейший словесный отчет о со-

держании и последовательности действий в различных видах деятельности.  

Педагогические работники создают условия для развития коммуникативной 

активности обучающихся с ТНР в быту, играх и на занятиях. Для этого, в ходе спе-
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циально организованных игр и в совместной деятельности, ведется формирование 

средств межличностного взаимодействия обучающихся. Педагогические работники 

предлагают детям различные ситуации, позволяющие моделировать социальные от-

ношения в игровой деятельности. Они создают условия для расширения словарного 

запаса через эмоциональный, бытовой, предметный, социальный и игровой опыт 

обучающихся. У обучающихся активно развивается способность к использованию 

речи в повседневном общении, а также стимулируется использование речи в обла-

сти познавательно-исследовательского, художественно-эстетического, социально-

коммуникативного и других видов развития.  

Педагогические работники могут стимулировать использование речи для по-

знавательно-исследовательского развития обучающихся, например, отвечая на во-

просы "Почему?..", "Когда?..", обращая внимание обучающихся на последователь-

ность повседневных событий, различия и сходства, причинно-следственные связи, 

развивая идеи, высказанные детьми, вербально дополняя их. В сфере приобщения 

обучающихся к культуре чтения литературных произведений педагогические работ-

ники читают детям книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают вместе с 

детьми прочитанное, способствуя пониманию прочитанного. Детям, которые хотят 

читать сами, предоставляется такая возможность.  

Для формирования у обучающихся мотивации к школьному обучению, в ра-

боту по развитию речи обучающихся с ТНР включаются занятия по подготовке их к 

обучению грамоте. Эту работу воспитатель и учитель-логопед проводят, исходя из 

особенностей и возможностей развития, обучающихся старшего дошкольного воз-

раста с речевыми нарушениями. Содержание занятий по развитию речи тесно связа-

но с содержанием логопедической работы, а также работы, которую проводят с 

детьми другие специалисты. ФАОП ДО п.32.3.4 

 

2.4. Художественно-эстетическое развитие 

В образовательной области "Художественно-эстетическое развитие" основ-

ными задачами образовательной деятельности с детьми является создание условий 

для: − развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действительности, 

ознакомления с разными видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, 

изобразительного), в том числе народного творчества; − развития способности к 

восприятию музыки, художественной литературы, фольклора; − приобщения к раз-

ным видам художественно-эстетической деятельности, развития потребности в 

творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплощении 

художественного замысла. В сфере развития у обучающихся интереса к эстетиче-

ской стороне действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искус-

ства, в том числе народного творчества. Программа относит к образовательной об-

ласти художественно-эстетического развития приобщение обучающихся к эстетиче-

скому познанию и переживанию мира, к искусству и культуре в широком смысле, а 

также творческую деятельность обучающихся в изобразительном, пластическом, 

музыкальном, литературном и других видах художественно-творческой деятельно-

сти. ФАОП ДО п.32.4 

 

http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/3063:0
http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/3070:0


44 
 

2.4.1. Образовательная деятельность с детьми младшего дошкольного возраста 

Ребенка младшего дошкольного возраста с ТНР приобщают к миру искусства 

(музыки, живописи). Содержание образовательной области "Художественно-

эстетическое развитие" предполагает формирование эстетического мировосприятия 

у обучающихся с тяжелыми нарушениями речи, создание среды для занятий дет-

ским изобразительным творчеством, соответствующей их возрасту, особенностям 

развития моторики и речи. Характер задач, решаемых образовательной областью 

"Художественно-эстетическое развитие", позволяет структурировать ее содержание 

также по разделам: изобразительное творчество; музыка. ФАОП ДО п.32.4.1 

Для реализации задач раздела "Изобразительное творчество" необходимо со-

здать условия для изобразительной деятельности обучающихся (самостоятельной 

или совместной со педагогическим работником). Любое проявление инициативы и 

самостоятельности обучающихся приветствуется и поощряется. Элементы рисова-

ния, лепки, аппликации включаются в коррекционные занятия по преодолению не-

достатков речевого развитии обучающихся, в образовательный процесс, в самостоя-

тельную и совместную с воспитателем деятельность обучающихся. ФАОП ДО 

п.32.4.2 

Содержание раздела "Музыка" реализуется в непосредственной музыкальной 

образовательной деятельности на музыкальных занятиях, музыкально-ритмических 

упражнениях с предметами и без предметов; в музыкальной деятельности в режим-

ные моменты на: утренней гимнастике, на музыкальных физминутках, в динамиче-

ских паузах. Обучающиеся знакомятся и становятся участниками праздников. Педа-

гогические работники знакомят обучающихся с доступными для их восприятия и 

игр художественными промыслами. ФАОП ДО п.32.4.3 

 

2.4.2. Образовательная деятельность с детьми среднего дошкольного возраста 

Обучающийся в возрасте 4-5-ти лет, в том числе и с ТНР, активно проявляет 

интерес к миру искусства (музыки, живописи). В рамках образовательной области 

"Художественноэстетическое развитие" педагогические работники создают соответ-

ствующую возрасту обучающихся, особенностям развития их моторики и речи сре-

ду для детского художественного развития.  

Содержание образовательной области "Художественно-эстетическое разви-

тие" представлено разделами "Изобразительное творчество" и "Музыка". Образова-

тельную деятельность в рамках указанной области проводят воспитатели, музы-

кальный руководитель, согласуя ее содержание с тематикой логопедической работы, 

проводимой учителем-логопедом. Активными участниками образовательного про-

цесса в области "Художественно-эстетическое развитие" являются родители (закон-

ные представители) обучающихся, а также все остальные специалисты, работающие 

с детьми с ТНР.  

Основной формой работы по художественно-эстетическому воспитанию и ор-

ганизации изобразительной деятельности обучающихся с тяжелыми нарушениями 

речи в среднем дошкольном возрасте являются занятия, в ходе которых у обучаю-

щихся формируются образы-представления о реальных и сказочных объектах, раз-

вивается кинестетическая основа движений, совершенствуются операционально-

технические умения. На занятиях создаются условия для максимально возможной 

самостоятельной деятельности обучающихся, исходя из особенностей их психомо-
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торного развития. У обучающихся формируются устойчивое положительное эмоци-

ональное отношение и интерес к изобразительной деятельности, усиливается ее со-

циальная направленность, развивается анализирующее восприятие, закрепляются 

представления обучающихся о материалах и средствах, используемых в процессе 

изобразительной деятельности, развиваются наглядно-образное мышление, эстети-

ческие предпочтения. В данный период обучения изобразительная деятельность 

должна стать основой, интегрирующей перцептивное и эстетико-образное видение 

обучающихся, максимально стимулирующей развитие их тонкой моторики и речи. 

Обучение изобразительной деятельности осуществляет воспитатель в ходе 

специально организованных занятий и в свободное время. В каждой группе необхо-

димо создать условия для изобразительной деятельности обучающихся (самостоя-

тельной или совместной со педагогическим работником). Элементы рисования, леп-

ки, аппликации включаются в логопедические занятия, в занятия по развитию речи 

на основе формирования представлений о себе и об окружающем миром, в музы-

кальные занятия, в занятия по формированию элементарных математических пред-

ставлений, вводится сюжетное рисование.  

При реализации направления "Музыка" обучающиеся учатся эмоционально, 

адекватно воспринимать разную музыку, развивают слуховое внимание и сосредо-

точение, музыкальный слух (звуковысотный, ритмический, динамический, тембро-

вый), привлекают их к участию в различных видах музыкальной деятельности (пе-

ние, танцы, музыкально-дидактические и хороводные игры, игры на детских музы-

кальных инструментах). Обучающиеся учатся распознавать настроение музыки, ха-

рактер (движение, состояние природы) Музыкальные занятия проводят совместно 

музыкальный руководитель и воспитатель. При необходимости в этих занятиях мо-

жет принимать участие учитель логопед. Элементы музыкально-ритмических заня-

тий используются на групповых и индивидуальных коррекционных занятиях с 

детьми. ФАОП ДО п.32.4.4 

 

2.4.3. Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста 

Основной формой организации работы с детьми становятся занятия, в ходе 

которых решаются более сложные задачи, связанные с формированием операцио-

нальнотехнических умений. На этих занятиях особое внимание обращается на про-

явления детьми самостоятельности и творчества. Изобразительная деятельность 

обучающихся в старшем дошкольном возрасте предполагает решение изобразитель-

ных задач (нарисовать, слепить, сделать аппликацию) и может включать отдельные 

игровые ситуации. Для развития изобразительных умений и навыков большое зна-

чение имеет коллективная деятельность обучающихся, как в непосредственно обра-

зовательной деятельности, так и в свободное время. К коллективной деятельности 

можно отнести следующие виды занятий с детьми: создание "портретной" галереи, 

изготовление альбомов о жизни обучающихся и иллюстраций к сказкам; выполне-

ние коллективных картин. Все больше внимания уделяется развитию самостоятель-

ности обучающихся при анализе натуры и образца, при определении изобразитель-

ного замысла, при выборе материалов и средств реализации этого замысла, его ком-

позиционных и цветовых решений. Тематика занятий и образовательных ситуаций 

отражает собственный эмоциональный, межличностный, игровой и познавательный 

опыт обучающихся. Руководство изобразительной деятельностью со стороны педа-
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гогического работника приобретает косвенный, стимулирующий, содержание дея-

тельности характер. В коррекционно-образовательный процесс вводятся техниче-

ские средства обучения: рассматривание детских рисунков через кодоскоп; исполь-

зование мультимедийных средств.  

Реализация содержания раздела "Музыка" направлена на обогащение музы-

кальных впечатлений обучающихся, совершенствование их певческих, танцеваль-

ных навыков и умений. Продолжается работа по формированию представлений о 

творчестве композиторов, о музыкальных инструментах, об элементарных музы-

кальных формах. В этом возрасте обучающиеся различают музыку разных жанров и 

стилей. Знают характерные признаки балета, оперы, симфонической и камерной му-

зыки. Различают средства музыкальной выразительности (лад, мелодия, метроритм). 

Обучающиеся понимают, что характер музыки определяется средствами музыкаль-

ной выразительности.  

Особое внимание в музыкальном развитии дошкольников с нарушениями речи 

уделяется умению рассказывать, рассуждать о музыке адекватно характеру музы-

кального образа. В этот период музыкальный руководитель, воспитатели и другие 

специалисты продолжают развивать у обучающихся музыкальный слух (звуко-

высотный, ритмический, динамический, тембровый), учить использовать для музы-

кального сопровождения самодельные музыкальные инструменты, изготовленные с 

помощью педагогических работников. Музыкальные игрушки, детские музыкаль-

ные инструменты разнообразно применяются в ходе занятий учителя-логопеда, вос-

питателей, инструкторов по физической культуре и, конечно же, на музыкальных 

занятиях. Большое значение для развития слухового восприятия обучающихся (вос-

приятия звуков различной громкости и высоты), развития общеречевых умений и 

навыков (дыхательных, голосовых, артикуляторных) имеет взаимодействие учителя-

логопеда, музыкального руководителя и воспитателей. ФАОП ДО п.32.4.5 

 

2.5. Физическое развитие 

В области физического развития ребенка основными задачами образователь-

ной деятельности являются создание условий для: 

- становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни; 

- овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в 

питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привы-

чек); 

- развития представлений о своем теле и своих физических возможностях; 

- приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной ак-

тивности; 

- формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, овладе-

ния подвижными играми с правилами.  

В сфере становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни педа-

гогические работники способствуют развитию у обучающихся ответственного от-

ношения к своему здоровью. Они рассказывают детям о том, что может быть полез-

но и что вредно для их организма, помогают детям осознать пользу здорового обра-

за жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в том числе правил здоро-

вого питания, закаливания.  
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Педагогические работники способствуют формированию полезных навыков и 

привычек, нацеленных на поддержание собственного здоровья, в том числе форми-

рованию гигиенических навыков. Создают возможности для активного участия обу-

чающихся в оздоровительных мероприятиях.  

В сфере совершенствования двигательной активности обучающихся, развития 

представлений о своем теле и своих физических возможностях, формировании 

начальных представлений о спорте педагогические работники уделяют специальное 

внимание развитию у ребенка представлений о своем теле, произвольности дей-

ствий и движений ребенка.  

Для удовлетворения естественной потребности обучающихся в движении, пе-

дагогические работники организуют пространственную среду с соответствующим 

оборудованием как внутри помещения, так и на внешней территории (горки, качели 

и другое); подвижные игры (как свободные, так и по правилам), занятия, которые 

способствуют получению детьми положительных эмоций от двигательной активно-

сти, развитию ловкости, координации движений, силы, гибкости, правильного фор-

мирования опорно-двигательной системы детского организма.  

Педагогические работники поддерживают интерес обучающихся к подвиж-

ным играм, занятиям на спортивных снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лаза-

нии, метании; побуждают обучающихся выполнять физические упражнения, спо-

собствующие развитию равновесия, координации движений, ловкости, гибкости, 

быстроты.  

Педагогические работники проводят физкультурные занятия, организуют 

спортивные игры в помещении и на воздухе, спортивные праздники; развивают у 

обучающихся интерес к различным видам спорта, предоставляют детям возмож-

ность кататься на коньках, лыжах, ездить на велосипеде, плавать, заниматься други-

ми видами двигательной активности. ФАОП ДО п.32.5 

 

2.5.1. Образовательная деятельность с детьми младшего дошкольного возраста 

Задачи образовательной области "Физическое развитие" для обучающихся с 

тяжелыми нарушениями речи решаются в разнообразных формах работы (занятие 

физкультурой, утренняя зарядка, бодрящая зарядка после дневного сна, подвижные 

игры, физкультурные упражнения, прогулки, спортивные развлечения, лечебная 

физкультура, массаж и закаливание, а также воспитание культурно-гигиенических 

навыков и представлений о здоровом образе жизни).  

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образова-

тельной области "Физическое развитие" по следующим разделам: физическая куль-

тура; представления о здоровом образе жизни и гигиене. Образовательную деятель-

ность в рамках образовательной области "Физическое развитие" проводят воспита-

тели, инструктор по физической культуре, согласуя ее содержание с медицинскими 

работниками. Активными участниками образовательного процесса в области "Фи-

зическое развитие" должны стать родители (законные представители) обучающихся, 

а также все остальные специалисты, работающие с детьми.  

В работе по физическому развитию обучающихся с ТНР помимо образова-

тельных задач, соответствующих возрастным требованиям образовательного стан-

дарта, решаются развивающие, коррекционные и оздоровительные задачи, направ-
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ленные на воспитание у обучающихся представлений о здоровом образе жизни, 

приобщение их к физической культуре.  

Задачи образовательной области "Физическое развитие" решаются в ходе 

непосредственной образовательной деятельности по физическому развитию, утрен-

ней гимнастики, прогулок, физкультурных досугов и праздников; в процессе прове-

дения оздоровительных мероприятий (занятий лечебной физкультурой, массажа, за-

каливающих процедур); в совместной деятельности обучающихся с педагогическим 

работником по формированию культурно-гигиенических навыков и навыков само-

обслуживания; на музыкальных занятиях (музыкально-дидактических, в имитаци-

онных играх, играх с воображаемыми объектами, при выполнении музыкально-

ритмических движений); в играх и упражнениях, направленных на сенсомоторное 

развитие; в специальных играх и упражнениях, в процессе которых воспроизводятся 

основные движения, формируются естественные жесты, мимика; в подвижных иг-

рах и подвижных играх с музыкальным сопровождением; в индивидуальной кор-

рекционной, в том числе логопедической, работе с детьми с ТНР. В логике построе-

ния "Программы" образовательная область "Физическое развитие" должна стать ин-

тегрирующей сенсорно-перцептивное и моторно-двигательное развитие обучаю-

щихся. ФАОП ДО п.32.5.4 

 

2.5.2. Образовательная деятельность с детьми среднего дошкольного возраста 

Задачи образовательной области "Физическое развитие" для обучающихся с 

ТНР решаются в разнообразных формах работы. Характер решаемых задач позволя-

ет структурировать содержание образовательной области "Физическое развитие" по 

следующим разделам: физическая культура; представления о здоровом образе жиз-

ни и гигиене.  

Образовательную деятельность в рамках образовательной области проводят 

воспитатели, инструктор по физической культуре. Активными участниками образо-

вательного процесса должны стать родители (законные представители), а также все 

остальные специалисты, работающие с детьми. Реализация содержания образова-

тельной области помимо непосредственно образовательных задач, соответствующих 

возрастным требованиям образовательного стандарта, предполагает решение разви-

вающих, коррекционных и оздоровительных задач, воспитание у обучающихся 

представлений о здоровом образе жизни, приобщение их к физической культуре. В 

этот период реализация задач образовательной области "Физическое развитие" 

должна стать прочной основой, интегрирующей сенсорно-перцептивное и моторно-

двигательное развитие обучающихся с нарушением речи. ФАОП ДО п.32.5.5 

 

2.5.3. Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста 

В ходе физического воспитания обучающихся с ТНР большое значение при-

обретает формирование у обучающихся осознанного понимания необходимости 

здорового образа жизни, интереса и стремления заниматься спортом, желания 

участвовать в подвижных и спортивных играх с другими детьми и самим организо-

вывать их. На занятиях физкультурой реализуются принципы ее адаптивности, кон-

центричности в выборе содержания работы. Этот принцип обеспечивает непрерыв-

ность, преемственность в обучении и воспитании. В структуре каждого занятия вы-

деляются разминочная, основная и релаксационная части. В процессе разминки 
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мышечно-суставной аппарат ребенка подготавливается к активным физическим 

нагрузкам, которые предполагаются в основной части занятия. Релаксационная 

часть помогает детям самостоятельно регулировать свое психоэмоциональное со-

стояние и нормализовать процессы возбуждения и торможения. Продолжается фи-

зическое развитие обучающихся (объем движений, сила, ловкость, выносливость, 

гибкость, координированность движений).  

Потребность в ежедневной осознанной двигательной деятельности формиру-

ется у обучающихся в различные режимные моменты: на утренней зарядке, на про-

гулках, в самостоятельной деятельности, во время спортивных досугов. Физическое 

воспитание связано с развитием музыкально-ритмических движений, с занятиями 

логоритмикой, подвижными играми. Кроме этого, проводятся лечебная физкульту-

ра, массаж, различные виды гимнастик (глазная, адаптационная, корригирующая, 

остеопатическая), закаливающие процедуры, подвижные игры, игры со спортивны-

ми элементами, спортивные праздники и развлечения.  

При наличии бассейна обучающихся обучают плаванию, организуя в бассейне 

спортивные праздники и другие спортивные мероприятия. Продолжается работа по 

формированию правильной осанки, организованности, самостоятельности, инициа-

тивы. Во время игр и упражнений обучающиеся учатся соблюдать правила, участ-

вуют в подготовке и уборке места проведения занятий.  

Педагогические работники привлекают обучающихся к посильному участию в 

подготовке физкультурных праздников, спортивных досугов, создают условия для 

проявления их творческих способностей в ходе изготовления спортивных атрибу-

тов. В этот возрастной период в занятия с детьми с ТНР вводятся комплексы аэро-

бики, а также различные импровизационные задания, способствующие развитию 

двигательной креативности обучающихся. Для организации работы с детьми актив-

но используется время, предусмотренное для их самостоятельной деятельности. 

Важно вовлекать обучающихся с ТНР в различные игры-экспериментирования, вик-

торины, игры-этюды, жестовые игры, предлагать им иллюстративный и аудиальный 

материал, связанный с личной гигиеной, режимом дня, здоровым образом жизни. В 

этот период педагогические работники разнообразят условия для формирования у 

обучающихся правильных гигиенических навыков, организуя для этого соответ-

ствующую безопасную, привлекательную для обучающихся, современную, эстетич-

ную бытовую среду. Обучающихся стимулируют к самостоятельному выражению 

своих потребностей, к осуществлению процессов личной гигиены, их правильной 

организации (умывание, мытье рук, уход за своим внешним видом, использование 

носового платка, салфетки, столовых приборов, уход за полостью рта, соблюдение 

режима дня, уход за вещами и игрушками).  

В этот период является значимым расширение и уточнение представлений, 

обучающихся с ТНР о человеке (себе, других детях, педагогическом работнике, ро-

дителях (законных представителях), об особенностях внешнего вида здорового и за-

болевшего человека, об особенностях своего здоровья. Педагогические работники 

продолжают знакомить обучающихся на доступном их восприятию уровне со стро-

ением тела человека, с назначением отдельных органов и систем, а также дают де-

тям элементарные, но значимые представления о целостности организма. В этом 

возрасте обучающиеся уже достаточно осознанно могут воспринимать информацию 
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о правилах здорового образа жизни, важности их соблюдения для здоровья челове-

ка, о вредных привычках, приводящих к болезням.  

Содержание раздела интегрируется с образовательной областью "Социально-

коммуникативное развитие", формируя у обучающихся представления об опасных и 

безопасных для здоровья ситуациях, а также о том, как их предупредить и как вести 

себя в случае их возникновения. Очень важно, чтобы обучающиеся усвоили речевые 

образцы того, как надо позвать педагогического работника на помощь в обстоятель-

ствах нездоровья. ФАОП ДО п.32.5.6 

 

2.6. Взаимодействие педагогических работников с детьми 

Формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отража-

ют следующие аспекты образовательной среды: 

- характер взаимодействия с педагогическим работником; 

- характер взаимодействия с другими детьми; 

- система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. Взаимо-

действие педагогических работников с детьми является важнейшим фактором раз-

вития ребенка и пронизывает все направления образовательной деятельности.  

С помощью педагогического работника и в самостоятельной деятельности ре-

бенок учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружаю-

щими. Процесс приобщения к культурным образцам человеческой деятельности 

(культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации и прочим), приобретения 

культурных умений при взаимодействии с педагогическим работником и в самосто-

ятельной деятельности в предметной среде называется процессом овладения куль-

турными практиками. Процесс приобретения общих культурных умений во всей его 

полноте возможен только в том случае, если педагогический работник выступает в 

этом процессе в роли партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая мотива-

цию ребенка. Партнерские отношения педагогического работника и ребенка в Орга-

низации и в семье являются разумной альтернативой двум диаметрально противо-

положным подходам: прямому обучению и образованию, основанному на идеях 

"свободного воспитания". Основной функциональной характеристикой партнерских 

отношений является равноправное относительно ребенка включение педагогическо-

го работника в процесс деятельности.  

Педагогический работник участвует в реализации поставленной цели наравне 

с детьми, как более опытный и компетентный партнер. Для личностно-

порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка таким, какой он есть, 

и вера в его способности. Педагогический работник не подгоняет ребенка под ка-

кой-то определенный "стандарт", а строит общение с ним с ориентацией на досто-

инства и индивидуальные особенности ребенка, его характер, привычки, интересы, 

предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и огорчениях, оказывает под-

держку при затруднениях, участвует в его играх и занятиях.  

Педагогический работник старается избегать запретов и наказаний. Ограниче-

ния и порицания используются в случае крайней необходимости, не унижая досто-

инство ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает ребенку чувство психологи-

ческой защищенности, способствует развитию его индивидуальности, положитель-

ных взаимоотношений с педагогическим работником и другими детьми.  
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Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у ре-

бенка различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, так 

как отношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает характер отношения 

к нему окружающих. Он приобретает чувство уверенности в себе, не боится оши-

бок. Когда педагогический работник предоставляют ребенку самостоятельность, 

оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, 

настойчиво ищет пути их преодоления. Ребенок не боится быть самим собой, быть 

искренним. Когда педагогический работник поддерживают индивидуальность ре-

бенка, принимают его таким, каков он есть, избегают неоправданных ограничений и 

наказаний, ребенок не боится быть самим собой, признавать свои ошибки. Взаимное 

доверие между педагогическим работником и детьми способствует истинному при-

нятию ребенком моральных норм. Ребенок учится брать на себя ответственность за 

свои решения и поступки. Ведь педагогический работник везде, где это возможно, 

предоставляет ребенку право выбора того или действия. Признание за ребенком 

права иметь свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по игре способству-

ет формированию у него личностной зрелости и, как следствие, чувства ответствен-

ности за свой выбор. Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку педаго-

гические работники не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, что-

бы он принял собственное. Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помо-

гая ребенку осознать свои переживания, выразить их словами, педагогические ра-

ботники содействуют формированию у него умения проявлять чувства социально 

приемлемыми способами. Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, по-

тому что получает этот опыт из общения с педагогическим работником и переносит 

его на других людей. ФАОП ДО п.38 

 

2.7. Взаимодействие педагогического коллектива с родителями (законными 

представителями) обучающихся 

Все усилия педагогических работников по подготовке к школе и успешной 

интеграции обучающихся с ТНР, будут недостаточно успешными без постоянного 

контакта с родителями (законным представителям). Семья должна принимать ак-

тивное участие в развитии ребенка, чтобы обеспечить непрерывность коррекцион-

но- восстановительного процесса. Родители (законные представители) отрабатыва-

ют и закрепляют навыки и умения у обучающихся, сформированные специалистами, 

по возможности помогать изготавливать пособия для работы в Организации и дома. 

Домашние задания, предлагаемые учителем-логопедом, педагогом-психологом и 

воспитателем для выполнения, должны быть четко разъяснены. Это обеспечит не-

обходимую эффективность коррекционной работы, ускорит процесс восстановления 

нарушенных функций у обучающихся. ФАОП ДО п.39 

 

2.8. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями до-

школьников с ТНР 

1. Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе - ключевая задача 

периода развития ребенка в период дошкольного возраста.  

2. С возрастом число близких людей увеличивается. В этих отношениях ребе-

нок находит безопасность и признание, они вдохновляют его исследовать мир и 

быть открытым для нового. Значение установления и поддержки позитивных 
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надежных отношений в контексте реализации Программы сохраняет свое значение 

на всех возрастных ступенях.  

3. Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под влия-

нием различных факторов, первым и важнейшим из которых является семья. Имен-

но родители (законные представители), семья в целом, вырабатывают у обучающих-

ся комплекс базовых социальных ценностей, ориентации, потребностей, интересов и 

привычек.  

4. Взаимодействие педагогических работников Организации с родителями (за-

конным представителям) направлено на повышение педагогической культуры роди-

телей (законных представителей). Задача педагогических работников - активизиро-

вать роль родителей (законных представителей) в воспитании и обучении ребенка, 

выработать единое и адекватное понимание проблем ребенка.  

5. Укрепление и развитие взаимодействия Организации и семьи обеспечивают 

благоприятные условия жизни и воспитания ребёнка, формирование основ полно-

ценной, гармоничной личности. Главной ценностью педагогической культуры явля-

ется ребенок - его развитие, образование, воспитание, социальная защита и под-

держка его достоинства и прав человека.  

6. Основной целью работы с родителями (законными представителями) явля-

ется обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей (законных пред-

ставителей) в образовательный процесс для формирования у них компетентной пе-

дагогической позиции по отношению к собственному ребенку.  

7. Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

- выработка у педагогических работников уважительного отношения к тради-

циям семейного воспитания обучающихся и признания приоритетности родитель-

ского права в вопросах воспитания ребенка; 

- вовлечение родителей (законных представителей) в воспитательно-

образовательный процесс; 

- внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями (закон-

ным представителям), активизация их участия в жизни детского сада; 

- создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей 

единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

- повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения 

обучающихся.  

8. Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, 

включает следующие направления: 

- аналитическое;  

- коммуникативно-деятельностное; 

- информационное. ФАОП ДО п.39.3 

 

2.8.1. Содержание направлений работы МБДОУ №1 «Светлячок» с семьёй 
Система взаимодействия с семьей 

Направления взаимодействия Формы взаимодействия 

Аналитическое (изучение семьи, выяснение об-

разовательных потребностей ребёнка с ТНР и 

предпочтений родителей (законных представи-

телей) для согласования воспитательных воз-

действий на ребенка). 

беседы (администрация, педагоги, специали-

сты); 

наблюдение;  

анкетирование, опрос; 

интервьюирование. 

http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/5739:0
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Информационное (пропаганда и популяризация 

опыта деятельности Организации; создание от-

крытого информационного пространства (сайт 

Организации, форум, группы в социальных се-

тях). 

родительские собрания; 

личные беседы; 

передача информации по телефону  

(383-41)3-70-34); 

электронной почте bskdou6@mail.ru 
мессенджер WhatsApp; 

Наглядная информация 

- стенды; 

- объявления; 

выставки детских работ; 

фотогазеты; 

памятки; 

сайт ДОО https://dousad6.edusite.ru/ 

Коммуникативно-деятельностное (повышение 

педагогической культуры родителей (законных 

представителей); вовлечение родителей (закон-

ных представителей) в воспитательнообразова-

тельный процесс; создание активной развиваю-

щей среды, обеспечивающей единые подходы к 

развитию личности в семье и детском коллекти-

ве). 

Совет родителей; 

родительское собрание; 

сетевое взаимодействие, совместные мероприя-

тия; 

мастер-классы, в том числе в дистанционном 

формате;  

семинары-практикумы; 

маршруты выходного дня; 

консультации (индивидуальные, групповые, се-

мейные), в том числе в дистанционном форма-

те; 

круглые столы; 

родительский клуб «Компетентный родитель». 

Примерная тематика консультаций для родителей 

Специалист Тема консультаций 

Инструктор по физической культу-

ре 

1. Особенности физического развития детей в разный воз-

растной период.  

2. Организация двигательной деятельности ребенка вне 

ДОО. 

3. Рекомендации по выбору спортивной секции. 

4. Уровень физической подготовленности выпускников 

ДОО.  

5. Организация двигательной деятельности в летний период. 

Туристический поход. 

Музыкальный руководитель 1. Колыбельная в жизни ребенка.  

2. Какую музыку надо слушать ребенку. 3. День рождения в 

семье. 4. Как развивать музыкальные способности своего 

ребенка. 5. Ребенок и классическая музыка 

Учитель-логопед 1. Как воспитывать у ребенка навыки правильного произ-

ношения.  

2. Мы учим детей рассказывать.  

3. Как развить слуховое восприятие у детей.  

4. Развитие мелкой моторики и подготовка руки к письму.  

5. Роль дидактических игр и упражнений для успешной кор-

рекции речевых нарушений дома. 

Учитель-дефектолог 1. Игры и игровые упражнения для развития мелкой мото-

рики. Пальчиковый игротренинг.  

2. Развитие слухового восприятия на материале бытовых 

шумов и звуков.  

3. Как организовать работу с календарём природы и погоды 

mailto:bskdou6@mail.ru
https://dousad6.edusite.ru/
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в домашних условиях.  

4. Развитие познавательных процессов и способов умствен-

ной деятельности при формировании представлений об 

окружающем 

Педагог-психолог 1. Адаптация в ДОО.  

2. Возрастные психологические особенности дошкольника.  

3. Готовность ребенка в школу.  

4. Общение со взрослыми людьми и его влияние на развитие 

личности ребенка. 

Медицинские работники 1. Режим дня и его значение в жизни ребенка.  

2. Одежда ваших детей.  

3. Профилактика простудных заболеваний.  

4. Правильное питание дошкольников.  

5. Как подготовить ребенка к приходу в детский сад. 

 

Формы взаимодействия с семьями обучающихся по образовательным областям 

Образовательная область Формы взаимодействия педагогов с семьей обучающихся по об-

разовательным областям 

Социально коммуникативное 

развитие 

Привлечение родителей к участию в детском празднике (разра-

ботка идей, подготовка атрибутов, ролевое участие).  

Анкетирование, тестирование родителей, выпуск газеты, подбор 

специальной литературы с целью обеспечения обратной связи с 

семьёй.  

Проведение тренингов с родителями: способы решения нестан-

дартных ситуаций с целью повышения компетенции в вопросах 

воспитания. Распространение инновационных подходов к вос-

питанию детей через рекомендованную психолого-

педагогическую литературу, периодические издания.  

Привлечение родителей к совместным мероприятиям по благо-

устройству и созданию условий в группе и на участке.  

Организация совместных с родителями прогулок и экскурсий по 

городу и его окрестностям, создание тематических альбомов.  

Изучение и анализ детско-родительских отношений с целью 

оказания помощи детям.  

Разработка индивидуальных программ взаимодействия с роди-

телями по созданию предметной среды для развития ребёнка.  

Беседы с детьми с целью формирования уверенности в том, что 

их любят и о них заботятся в семье.  

Выработка единой системы гуманистических требований в ДОО 

и семье.  

Повышение правовой культуры родителей. 

Консультативные часы для родителей по вопросам предупре-

ждения использования методов, унижающих достоинство ре-

бёнка.  

Создание фотовыставок, фотоальбомов «Я и моя семья», «Моя 

родословная», «Мои любим добрые дела». 

Речевое развитие Информирование родителей о содержании деятельности ДОО 

по развитию речи, их достижениях и интересах: чему мы 

научимся (чему научились), наши достижения, речевые мини-

центры для взаимодействия родителей с детьми в условиях ДОО 

«Клуб для родителей».  

Задачи:  

- выявление психолого-педагогических затруднений в семье;  



55 
 

преодоление сложившихся стереотипов;  

- повышение уровня компетенции и значимости родителей в во-

просах коммуникативного развития дошкольников; 

- пропаганда культуры речи в семье и при общении с ребенком.  

Беседа с ребёнком в присутствии родителей. Проводится с це-

лью определения речевого развития дошкольника и является 

тактичным способом налаживания общения с родителями, де-

монстрации возможностей ребёнка. Опосредованно предостере-

гает родителей от авторитарного управления развитием ребёнка 

и жёсткой установки на результат. 

Ознакомление родителей с деятельностью детей с целью прове-

дения индивидуальных консультаций с родителями, где анали-

зируется речевое развитие ребёнка, умение общаться со сверст-

никами.  

Выявление причин негативных тенденций и совместный с роди-

телями поиск путей их преодоления. 

Открытые мероприятия с детьми для родителей.  

Посещение культурных учреждений при участии родителей (те-

атр, библиотека, выставочный зал и др.) с целью расширения 

представлений об окружающем мире и обогащение словаря де-

тей, формирования адекватных форм поведения в общественных 

местах, воспитания положительных эмоций и эстетических 

чувств.  

Организация партнёрской деятельности детей и взрослых по 

выпуску семейных газет и журналов с целью обогащения ком-

муникативного опыта дошкольников; создания продуктов твор-

ческой художественно-речевой деятельности (тематические аль-

бомы с рассказами и т.п.) с целью развития речевых способно-

стей и воображения.  

Совместные досуги, праздники, литературные вечера на основе 

взаимодействия родителей и детей.  

Совместные наблюдения явлений природы, общественной жиз-

ни с оформлением плакатов, которые становятся достоянием 

группы.  

Помощь родителей ребёнку в подготовке рассказа по наглядным 

материалам.  

Создание в группе тематических выставок при участии родите-

лей с целью расширения кругозора и обогащению словаря до-

школьников.  

Совместная работа родителей, ребёнка и педагога по созданию 

альбома «Мои интересы и достижения» и др.; по подготовке те-

матических бесед «Мои любимые игрушки», «На пороге Новый 

год» и т.п.  

Создание тематических выставок детских книг при участии се-

мьи. Тематические литературные и познавательные праздники.  

Совместное формирование библиотеки для детей (познаватель-

но-художественная литература, энциклопедии). 

Познавательное развитие Информирование родителей о содержании деятельности ДОУ по 

познавательному развитию, их достижениях и интересах: чему 

мы научимся (чему научились), наши достижения, речевые ми-

ни-центры для взаимодействия родителей с детьми в условиях 

ДОО «Клуб для родителей».  

Задачи:  
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- выявление психолого-педагогических затруднений в семье;  

- преодоление сложившихся стереотипов;  

- повышение уровня компетенции и значимости родителей в во-

просах воспитания и развития дошкольников. 

Пропаганда гуманных методов взаимодействия с ребёнком. Бе-

седа с ребёнком в присутствии родителей. Проводится с целью 

определения познавательного развития дошкольника и является 

тактичным способом налаживания общения с родителями, де-

монстрации возможностей ребёнка. Опосредованно предостере-

гает родителей от авторитарного управления развитием ребёнка 

и жёсткой установки на результат  

Совместные досуги и мероприятия на основе партнёрской дея-

тельности родителей и педагогов.  

Ознакомление родителей с деятельностью детей с целью прове-

дения индивидуальных консультаций с родителями, где анали-

зируется интеллектуальная активность ребёнка, его работоспо-

собность, развитие речи, умение общаться со сверстниками.  

Выявление причин негативных тенденций и совместный с роди-

телями поиск путей их преодоления.  

Открытые мероприятия с детьми для родителей. Посещение 

культурных учреждений при участии родителей (театр, библио-

тека, выставочный зал и др.) с целью расширения представлений 

об окружающем мире, формирования адекватных форм поведе-

ния в общественных местах, воспитания положительных эмоций 

и эстетических чувств.  

Совместные досуги, праздники, музыкальные и литературные 

вечера на основе взаимодействия родителей и детей.  

Совместные наблюдения явлений природы, общественной жиз-

ни с оформлением плакатов, которые становятся достоянием 

группы.  

Помощь родителей ребёнку в подготовке рассказа или нагляд-

ных материалов (изобразительная деятельность, подбор иллю-

страций и др.).  

Создание в группе тематических выставок при участии родите-

лей: «Дары природы», «История вещей», «Родной край», «Лю-

бимый город», «Профессии наших родителей», «Транспорт» и 

др. с целью расширения кругозора дошкольников.  

Совместная работа родителей с ребёнком над созданием семей-

ных альбомов «Моя семья», «Моя родословная», «Семья и 

спорт», «Я живу в Бердске», «Как мы отдыхаем» и др.  

Совместная работа родителей, ребёнка и педагога по созданию 

альбома «Мои интересы и достижения» и др.; по подготовке те-

матических бесед «Мои любимые игрушки», «Игры детства мо-

их родителей», «На пороге Новый год» и т.п.  

Проведение встреч с родителями с целью знакомства с профес-

сиями, формирования уважительного отношения к людям труда. 

Организация совместных выставок «Наши увлечения» с целью 

формирования у детей умения самостоятельно занять себя и со-

держательно организовать досуг.  

Создание в группе «коллекций» - наборы открыток, календарей, 

минералов и др. предметов для познавательно-творческой рабо-

ты.  

Совместное создание тематических альбомов экологической 
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направленности «Птицы», «Животные», «Рыбы», «Цветы» и т.д. 

Совместный поиск исторических сведений о нём.  

Совместный поиск ответов на обозначенные педагогом познава-

тельные проблемы в энциклопедиях, книгах, журналах и других 

источниках. Игротека в детском саду с приглашением родителей 

и других членов семьи. 

Художественно-эстетическое 

развитие 

Совместная организация выставок произведений искусства (де-

коративно-прикладного) с целью обогащения художественно-

эстетических представлений детей.  

Организация и проведение конкурсов и выставок детского твор-

чества.  

Анкетирование родителей с целью изучения их представлений 

об эстетическом воспитании детей.  

Организация тематических консультаций, папок-передвижек, 

раскладушек по разным направлениям художественно-

эстетического воспитания ребёнка («Как познакомить детей с 

произведениями художественной литературы», «Как создать 

дома условия для развития художественных особенностей де-

тей», «Развитие личности дошкольника средствами искусства» и 

др.).  

Организация мероприятий, направленных на распространение 

семейного опыта художественно-эстетического воспитания ре-

бёнка («Круглый стол», средства массовой информации, альбо-

мы семейного воспитания и др.).  

Участие родителей и детей в театрализованной деятельности 

совместная постановка спектаклей, создание условий, организа-

ция декораций и костюмов.  

Организация совместной деятельности детей и взрослых по вы-

пуску семейных газет с целью обогащения коммуникативного 

опыта дошкольника.  

Проведение праздников, досугов, литературных и музыкальных 

вечеров с привлечением родителей.  

Приобщение к театрализованному и музыкальному искусству 

через аудио и видеотеку.  

Регулирование тематического подбора для детского восприятия. 

Семинары-практикумы для родителей художественно-

эстетическому воспитанию дошкольников.  

Создание игротеки по художественно-эстетическому развитию 

детей.  

Организация выставок детских работ и совместных тематиче-

ских выставок детей и родителей.  

Сотрудничество с культурными учреждениями города с целью 

оказания консультативной помощи родителям.  

Организация тренингов с родителями по обсуждению впечатле-

ний после посещений культурных центров города. 

Физическое развитие Изучение состояния здоровья детей совместно со специалистами 

детской поликлиники, медицинским персоналом ДОО и родите-

лями.  

Ознакомление родителей с результатами. Изучение условий се-

мейного воспитания через анкетирование, посещение детей на 

дому и определение путей улучшения здоровья каждого ребён-

ка.  

Создание условий для укрепления здоровья и снижения заболе-
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ваемости детей в ДОО и семье: зоны физической активности, 

закаливающие процедуры, оздоровительные мероприятия и т.п. 

Организация целенаправленной работы по пропаганде здорово-

го образа жизни среди родителей.  

Ознакомление родителей с содержанием и формами физкуль-

турно-оздоровительной работы в ДОО. Ознакомление родителей 

с нетрадиционными методами оздоровления детского организ-

ма.  

Использование интерактивных методов для привлечения внима-

ния родителей к физкультурно-оздоровительной сфере: органи-

зация конкурсов, викторин, проектов, развлечений и т.п.  

Пропаганда и освещение опыта семейного воспитания по физи-

ческому развитию детей и расширения представлений родителей 

о формах семейного досуга.  

Консультативная, санитарно-просветительская и медико-

педагогическая помощь семьям с учётом преобладающих запро-

сов родителей на основе связи ДОО с медицинскими учрежде-

ниями. 

Организация «круглых столов» по проблемам оздоровления и 

физического развития.  

Проведение дней открытых дверей, вечеров вопросов и ответов, 

совместных развлечений с целью знакомства родителей с фор-

мами физкультурно-оздоровительной работы в ДОО.  

Педагогическая диагностическая работа с детьми, направленная 

на определение уровня физического развития детей. Ознакомле-

ние родителей с результатами диагностических исследований. 

Отслеживание динамики развития детей.  

Правовое просвещение родителей на основе изучения социо-

культурного состояния родителей с целью повышения эффек-

тивности взаимодействия семьи и ДОО, способствующего 

укреплению семьи, становлению гражданственности обучаю-

щихся, повышению имиджа ДОО и уважению педагогов. 

Планируемые результаты работы с родителями (законными представителями)  

Организация преемственности в работе. ДОО и семьи по вопросам оздоровле-

ния, досуга, обучения и воспитания. Повышение уровня родительской компетентно-

сти. Гармонизация семейных детско-родительских отношений. 

 

2.9. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР 

2.9.1. Цели и задачи коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР 

Программа коррекционной работы обеспечивает:  

- выявление особых образовательных потребностей, обучающихся с ТНР, обу-

словленных недостатками в их психофизическом и речевом развитии; 

- осуществление индивидуально-ориентированной психолого-педагогической 

помощи обучающимся с ТНР с учетом их психофизического, речевого развития, ин-

дивидуальных возможностей и в соответствии с рекомендациями психолого-

медико-педагогической комиссии; 

- возможность освоения детьми с ТНР адаптированной основной образова-

тельной программы дошкольного образования. ФАОП ДО п.43.1 

Задачи программы: 
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- определение особых образовательных потребностей, обучающихся с ТНР, 

обусловленных уровнем их речевого развития и степенью выраженности наруше-

ния; 

- коррекция речевых нарушений на основе координации педагогических, пси-

хологических и медицинских средств воздействия; 

- оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ТНР кон-

сультативной и методической помощи по особенностям развития обучающихся с 

ТНР и направлениям коррекционного воздействия. ФАОП ДО п.43.2 

Программа коррекционной работы предусматривает: 

- проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической работы, обес-

печивающей удовлетворение особых образовательных потребностей, обучающихся 

с ТНР с целью преодоления неречевых и речевых расстройств; 

- достижение уровня речевого развития, оптимального для ребёнка, и обеспе-

чивающего возможность использования освоенных умений и навыков в разных ви-

дах детской деятельности и в различных коммуникативных ситуациях; 

- обеспечение коррекционной направленности при реализации содержания об-

разовательных областей и воспитательных мероприятий; 

- психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) 

с целью ее активного включения в коррекционно-развивающую работу с детьми; ор-

ганизацию партнерских отношений с родителями (законным представителям). ФА-

ОП ДО п.43.3 

Коррекционно-развивающая работа всех педагогических работников до-

школьной образовательной организации включает: 

- системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых рас-

стройств (с учетом уровня речевого развития, механизма, структуры речевого де-

фекта у обучающихся с ТНР); 

- социально-коммуникативное развитие;  

- развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических функций у обуча-

ющихся с ТНР;  

- познавательное развитие, 

- развитие высших психических функций;  

- коррекцию нарушений развития личности, эмоционально-волевой сферы с 

целью максимальной социальной адаптации ребёнка с ТНР;  

- различные формы просветительской деятельности (консультации, собрания, 

лекции, беседы, использование информационных средств), направленные на разъяс-

нение участникам образовательных отношений, в том числе родителей (законных 

представителей), вопросов, связанных с особенностями образования обучающихся с 

ТНР. ФАОП ДО п.43.4 

Программа коррекционной работы предусматривает вариативные формы спе-

циального сопровождения обучающихся с ТНР. Варьироваться могут степень уча-

стия специалистов сопровождения, а также организационные формы работы, что 

способствует реализации и развитию потенциальных возможностей, обучающихся с 

ТНР и удовлетворению их особых образовательных потребностей. ФАОП ДО п.43.5 
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2.9.2. Результаты освоения коррекционной программы 

Результаты освоения программы коррекционной работы определяются состо-

янием компонентов языковой системы и уровнем речевого развития (I уровень; II 

уровень; III уровень, IV уровень, Фонетико-фонематическое недоразвитие речи 

(ФФН), механизмом и видом речевой патологии (анартрия, дизартрия, алалия, афа-

зия, ринолалия, заикание), структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР, нали-

чием либо отсутствием предпосылок для появления вторичных речевых нарушений 

и их системных последствий (дисграфия, дислексия, дискалькулия в школьном воз-

расте). ФАОП ДО п.43.6 

Общими ориентирами в достижении результатов программы коррекци-

онной работы являются: 

- сформированность фонетического компонента языковой способности в соот-

ветствии с онтогенетическими закономерностями его становления;  

- совершенствование лексического, морфологического (включая словообразо-

вательный), синтаксического, семантического компонентов языковой способности; 

- овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение правил 

их использования в речевой деятельности; 

- сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспечиваю-

щих выбор определенных языковых единиц и построение их по определенным пра-

вилам; сформированность социальнокоммуникативных навыков;  

- сформированность психофизиологического, психологического и языкового 

уровней, обеспечивающих в будущем овладение чтением и письмом. ФАОП ДО 

п.43.7 

Общий объем образовательной программы для обучающихся с ТНР, в группах 

компенсирующей и комбинированной направленности, планируется в соответствии 

с возрастом обучающихся, уровнем их речевого развития, спецификой дошкольного 

образования для данной категории обучающихся.  

Образовательная программа для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи 

регламентирует образовательную деятельность, осуществляемую в процессе орга-

низации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, позна-

вательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной) с квали-

фицированной коррекцией недостатков речеязыкового развития обучающихся, пси-

хологической, моторно-двигательной базы речи, профилактикой потенциально воз-

можных трудностей в овладении грамотой и обучении в целом, реализуемую в ходе 

режимных моментов; самостоятельную деятельность обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи; взаимодействие с семьями обучающихся по реализации образо-

вательной программы дошкольного образования для обучающихся с ТНР. ФАОП 

ДО п.43.8 

 

2.9.3. Специальные условия для получения образования детьми с ТНР 

Специальными условиями получения образования детьми с тяжелыми нару-

шениями речи можно считать создание предметно-пространственной развивающей 

образовательной среды, учитывающей особенности обучающихся с ТНР; использо-

вание специальных дидактических пособий, технологий, методики других средств 

обучения (в том числе инновационных и информационных), разрабатываемых обра-

зовательной организацией; реализацию комплексного взаимодействия, творческого 
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и профессионального потенциала специалистов образовательных организаций при 

реализации Программы; проведение групповых и индивидуальных коррекционных 

занятий с учителем-логопедом (не реже 2-х раз в неделю) и педагогом-психологом; 

обеспечение эффективного планирования и реализации в организации образова-

тельной деятельности, самостоятельной деятельности обучающихся с ТНР, режим-

ных моментов с использованием вариативных форм работы, обусловленных учетом 

структуры дефекта обучающихся с тяжелыми нарушениями речи.  

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, 

обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми, 

имеющими тяжелые нарушения речи, позволит оптимально решить задачи их обу-

чения и воспитания в дошкольном возрасте. ФАОП ДО п.43.9.1 

 

2.9.4. Принципы комплексного обследование детей с ТНР 

Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР основывается на результа-

тах комплексного всестороннего обследования каждого ребенка.  

Обследование строится с учетом следующих принципов:  

1. Принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми нарушениями речи, 

позволяющий обеспечить всестороннюю оценку особенностей его развития. Реали-

зация данного принципа осуществляется в трех направлениях: 

- анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях воспита-

ния ребенка, особенностях раннего речевого и психического развития ребенка; изу-

чение медицинской документации, отражающей данные о неврологическом статусе 

таких обучающихся, их соматическом и психическом развитии, состоянии слуховой 

функции, получаемом лечении и его эффективности; 

- психолого-педагогическое изучение обучающихся, оценивающее соответ-

ствие его интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных и других возможно-

стей показателям и нормативам возраста, требованиям образовательной программы; 

-  специально организованное логопедическое обследование обучающихся, 

предусматривающее определение состояния всех компонентов языковой системы в 

условиях спонтанной и организованной коммуникации.  

2. Принцип учета возрастных особенностей обучающихся, ориентирующий на 

подбор и использование в процессе обследования таких методов, приемов, форм ра-

боты и лексического материала, которые соответствуют разным возрастным воз-

можностям обучающихся.  

3. Принцип динамического изучения обучающихся, позволяющий оценивать 

не отдельные, разрозненные патологические проявления, а общие тенденции нару-

шения рече языкового развития и компенсаторные возможности обучающихся.  

4. Принцип качественного системного анализа результатов изучения ребенка, 

позволяющий отграничить физиологически обоснованные несовершенства речи, 

выявить характер речевых нарушений у обучающихся разных возрастных и этиопа-

тогенетических групп и, соответственно с этим, определить адекватные пути и 

направления коррекционно-развивающей работы для устранения недостатков рече-

вого развития обучающихся дошкольного возраста. ФАОП ДО п.43.9.2 
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2.9.5. Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых функ-

ций, обучающихся с ТНР 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует предварительный 

сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка. С целью уточнения сведений 

о характере доречевого, раннего речевого (в условиях овладения родной речью), 

психического и физического развития проводится предварительная беседа с родите-

лями (законными представителями) ребенка.  

При непосредственном контакте педагогических работников Организации с 

ребенком обследование начинается с ознакомительной беседы, целью которой явля-

ется не только установление положительного эмоционального контакта, но и опре-

деление степени его готовности к участию в речевой коммуникации, умения адек-

ватно воспринимать вопросы, давать на них ответы (однословные или развернутые), 

выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в соответствии с воз-

растными и программными требованиями.  

Содержание полной программы обследования ребенка формируется каждым 

педагогическим работником в соответствии с конкретными профессиональными це-

лями и задачами, с опорой на обоснованное привлечение методических пособий и 

дидактических материалов. Беседа с ребенком позволяет составить представление о 

возможностях диалогической и монологической речи, о характере владения грамма-

тическими конструкциями, вариативности в использовании словарного запаса, об 

общем звучании голоса, тембре, интонированности, темпо-ритмической организа-

ции речи ребенка, наличии или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в 

звуковом оформлении речевого высказывания.  

Содержание беседы определяется национальными, этнокультурными особен-

ностями, познавательными, языковыми возможностями и интересами ребенка. Бесе-

да может организовываться на лексических темах: "Моя семья", "Любимые игруш-

ки", "Отдых летом", "Домашние питомцы", "Мои увлечения", "Любимые книги", 

"Любимые мультфильмы", "Игры". Образцы речевых высказываний ребенка, полу-

ченных в ходе вступительной беседы, фиксируются. ФАОП ДО п.43.10 

Обследование словарного запаса. Содержание данного раздела направлено на 

выявление качественных параметров состояния лексического строя родного языка, 

обучающихся с ТНР. Характер и содержание предъявляемых ребенку заданий опре-

деляются возрастом ребенка и его рече языковыми возможностями и включают об-

следование навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах дея-

тельности. В качестве приемов обследования можно использовать показ и называ-

ние картинок с изображением предметов, действий, объектов с ярко выраженными 

признаками; предметов и их частей; частей тела человека, животных, птиц; профес-

сий и соответствующих атрибутов; животных, птиц и их детенышей; действий, обо-

значающих эмоциональные реакции, явления природы, подбор антонимов и сино-

нимов, объяснение значений слов, дополнение предложений нужным по смыслу 

словом. ФАОП ДО п.43.10.1 

Обследование грамматического строя языка. Обследование состояния 

грамматического строя языка направлено на определение возможностей ребенка с 

ТНР адекватно понимать и реализовывать в речи различные типы грамматических 

отношений. В связи с этим детям предлагаются задания, связанные с пониманием 

простых и сложных предлогов, употреблением разных категориальных форм, сло-
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вообразованием разных частей речи, построением предложений разных конструк-

ций. В заданиях можно использовать такие приемы, как составление фразы с опорой 

на вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии картин, по опорным сло-

вам, по слову, заданному в определенной форме, преобразование деформированного 

предложения. ФАОП ДО п.43.10.2 

Обследование связной речи. Обследование состояния связной речи ребенка с 

ТНР включает в себя несколько направлений. Одно из них - изучение навыков веде-

ния диалога - реализуется в самом начале обследования, в процессе так называемой 

вступительной беседы. Для определения степени сформированности монологиче-

ской речи предлагаются задания, направленные на составление ребенком различных 

видов рассказов: повествовательного, описательного, творческого.  

Важным критерием оценки связной речи является возможность составления 

рассказа на родном языке, умение выстроить сюжетную линию, передать все важ-

ные части композиции, первостепенные и второстепенные детали рассказа, богат-

ство и разнообразие используемых при рассказывании языковых средств, возмож-

ность составления и реализации монологических высказываний с опорой (на наво-

дящие вопросы, картинный материал) и без таковой.  

Детские рассказы анализируются также по параметрам наличия или отсут-

ствия фактов пропуска частей повествования, членов предложения, использования 

сложных или простых предложений, принятия помощи педагогического работника, 

наличие в рассказе прямой речи, литературных оборотов, адекватность использова-

ния лексико-грамматических средств языка и правильность фонетического оформ-

ления речи в процессе рассказывания. ФАОП ДО п.43.10.3 

Обследование фонетических и фонематических процессов. Ознакомитель-

ная беседа с ребенком дает первичное впечатление об особенностях произношения 

им звуков родного языка. Для чего необходимо предъявить ряд специальных зада-

ний, предварительно убедившись, что инструкции к ним и лексический материал 

понятны ребенку с ТНР.  

Звуковой состав слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообраз-

ный: разное количество слогов, со стечением согласных и без него, с разными зву-

ками. Проверяется, как ребенок произносит звук изолированно, в составе слогов 

(прямых, обратных, со стечением согласных), в словах, в которых проверяемый звук 

находится в разных позициях (в начале, середине, конце слова), в предложении, в 

текстах. Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой слов отби-

раются предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, хорошо знако-

мые ребенку, например, обозначающие различные виды профессий и действий, с 

ними связанных. Обследование включает как отраженное произнесение ребенком 

слов и их сочетаний, так и самостоятельное. Особое внимание при этом обращается 

на неоднократное воспроизведение слов и предложений в разном речевом контек-

сте.  

При обследовании фонетических процессов используются разнообразные ме-

тодические приемы: самостоятельное называние лексического материала, сопря-

женное и отраженное проговаривание, называние с опорой на наглядно-

демонстрационный материал. Результаты обследования фиксируют характер нару-

шения звукопроизношения: замены звуков, пропуски, искажение произношения, 

смешение, нестойкое произношение звуков, характер нарушений звуко-слоговой ор-
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ганизации слова. Обследование фонематических процессов ребенка с нарушениями 

речи проводится общепринятыми приемами, направленными на выявление возмож-

ностей дифференциации на слух фонем родного языка с возможным применением 

адаптированных информационных технологий.  

В рамках логопедического обследования изучению подлежит степень сформи-

рованности всех компонентов языка, а также операций языкового анализа и синтеза: 

выделение первого гласного звука в слове, стоящего под ударением, первого со-

гласного звука в слове, последнего согласного звука в слове, гласного звука в поло-

жении после согласного, определением количества гласных звуков в сочетаниях, 

количества звуков в односложных словах и их последовательности. ФАОП ДО 

п.43.10.4 

В процессе комплексного обследования изучается состояние пространственно-

зрительных ориентировок и моторно-графических навыков. В зависимости от воз-

раста ребенка и состояния его базовых коммуникативно-речевых навыков применя-

ется несколько дифференцированных схем обследования рече-языковых возможно-

стей, обучающихся с ТНР:  

- первая схема – для обследования обучающихся, не владеющих фразовой ре-

чью; 

- вторая схема – для обследования обучающихся с начатками общеупотреби-

тельной речи; 

- третья схема – для обследования обучающихся с развернутой фразовой ре-

чью при наличии выраженных проявлений недоразвития лексико-грамматического 

и фонетико-фонематического компонентов языка; 

- четвертая схема – для обследования обучающихся с развернутой фразовой 

речью и с не резко выраженными остаточными проявлениями лексико-

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития речи. 

2.9.6. Осуществление квалифицированной коррекции нарушений  

рече-языкового развития обучающихся с ТНР 

В младенческом возрасте и вплоть до полутора-двух лет невозможно говорить 

об однозначном отнесении ребенка с отклонениями доречевого развития к катего-

рии обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. В связи с этим применительно к 

детям этого возраста речь идет не о квалифицированной коррекции нарушений, а, 

скорее, о выявлении факторов риска возникновения тяжелых нарушений речи и 

начале оказания этим детям своевременной психолого-педагогической помощи.  

Раннее выявление таких обучающихся и проведение соответствующих кор-

рекционных мероприятий может в значительной степени ускорить ход их речевого и 

психического развития. В целях предупреждения тяжелых нарушений речи необхо-

димо предлагать рекомендации для родителей (законных представителей) обучаю-

щихся, относящихся к группе риска, а также обучающихся с различными отклоне-

ниями в физическом и (или) психическом развитии.  

Родители (законные представители) информируются о влиянии эмоциональ-

ного общения с ребенком на становление его речи, целесообразно обучать родите-

лей (законных представителей) основным приемам по стимулированию до вербаль-

ного, начального вербального развития ребенка. Одним из приемов коррекционной 

работы, направленной на предупреждение нарушений речевого развития, является 

нормализация процессов кормления, что помогает тренировать функции сосания, 
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глотания, жевания, что создает необходимые предпосылки для правильного функ-

ционирования артикуляционного аппарата.  

Наряду с нормализацией кормления следует развивать у ребенка потребность 

в общении с педагогическим работником, формировать зрительную фиксацию и 

способность прослеживать движение предмета, стимулировать слуховое внимание, 

акцентировать внимание ребенка на звучании предметов, формировать умение ло-

кализовать звук в пространстве. ФАОП ДО п.43.11 

Обучение обучающихся с ТНР, не владеющих фразовой речью (первым уров-

нем речевого развития), предусматривает развитие понимания речи и развитие ак-

тивной подражательной речевой деятельности.  

В рамках первого направления работы учить по инструкции узнавать и пока-

зывать предметы, действия, признаки, понимать обобщающее значение слова, диф-

ференцированно воспринимать вопросы "кто?", "куда?", "откуда?", понимать обра-

щение к одному и нескольким лицам, грамматические категории числа существи-

тельных, глаголов, угадывать предметы по их описанию, определять элементарные 

причинно-следственные связи.  

В рамках второго направления работы происходит развитие активной подра-

жательной речевой деятельности (в любом фонетическом оформлении называть ро-

дителей (законных представителей), близких родственников, подражать крикам жи-

вотных и птиц, звукам окружающего мира, музыкальным инструментам; отдавать 

приказы - на, иди. Составлять первые предложения из аморфных слов-корней, пре-

образовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени 

единственного числа, составлять предложения по модели: кто? что делает? Кто? Что 

делает? Что? (например: Тата (мама, папа) спит; Тата, мой ушки, ноги. Тата моет 

уши, ноги.). Одновременно проводятся упражнения по развитию памяти, внимания, 

логического мышления (запоминание 2-4 предметов, угадывание убранного или до-

бавленного предмета, запоминание и подбор картинок 2-3-4 частей).  

По результатам коррекционной работы на этом этапе формирования речевого 

развития обучающиеся учатся соотносить предметы и действия с их словесным обо-

значением, понимать обобщающее значение слов. Активный и пассивный словарь 

должен состоять из названий предметов, которые ребенок часто видит; действий, 

которые совершает сам или окружающие, некоторых своих состояний (холодно, 

тепло). У обучающихся появляется потребность общаться с помощью элементарных 

двух-трехсловных предложений. Словесная деятельность может проявляться в лю-

бых речезвуковых выражениях без коррекции их фонетического оформления.  

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа 

предусматривает побуждение ребенка к выполнению заданий, направленных на раз-

витие процессов восприятия (зрительного, пространственного, тактильного и проч.), 

внимания, памяти, мыслительных операций, оптико-пространственных ориентиро-

вок.  

В содержание коррекционно-развивающей работы включаются развитие и со-

вершенствование моторно-двигательных навыков, профилактика нарушений эмоци-

онально-волевой сферы. ФАОП ДО п.43.11.1 

Обучение обучающихся с начатками фразовой речи (со вторым уровнем рече-

вого развития) предполагает несколько направлений:  
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1) развитие понимания речи, включающее формирование умения вслушивать-

ся в обращенную речь, выделять названия предметов, действий и некоторых при-

знаков; формирование понимание обобщающего значения слов; подготовка к вос-

приятию диалогической и монологической речи;  

2) активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических 

средств языка. Обучение называнию 1-3-сложных слов (кот, муха, молоко), учить 

первоначальным навыкам словоизменения, затем - словообразования (число суще-

ствительных, наклонение и число глаголов, притяжательные местоимения "мой - 

моя" существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами типа "домик, 

шубка", категории падежа существительных);  

3) развитие самостоятельной фразовой речи: - усвоение моделей простых 

предложений: существительное плюс согласованный глагол в повелительном 

наклонении, существительное плюс согласованный глагол в изъявительном накло-

нении единственного числа настоящего времени, существительное плюс согласо-

ванный глагол в изъявительном наклонении единственного числа настоящего вре-

мени плюс существительное в косвенном падеже (типа "Вова, спи", "Толя спит", 

"Оля пьет сок"); усвоение простых предлогов - на, под, в, из. Объединение простых 

предложений в короткие рассказы.  

Закрепление навыков составления предложений по демонстрации действия с 

опорой на вопросы. Заучивание коротких двустиший и потешек. Допускается любое 

доступное ребенку фонетическое оформление самостоятельных высказываний, с 

фиксацией его внимания на правильности звучания грамматически значимых эле-

ментов (окончаний, суффиксов);  

4) развитие произносительной стороны речи - учить различать речевые и не-

речевые звуки, определять источник, силу и направленность звука. Уточнять пра-

вильность произношения звуков, имеющихся у ребенка. Автоматизировать постав-

ленные звуки на уровне слогов слов предложений, формировать правильную звуко-

слоговую структуру слова. Учить различать и четко воспроизводить слоговые соче-

тания из сохранных звуков с разным ударением, силой голоса и интонацией. Вос-

производить слоги со стечением согласных. Работа над слоговой структурой слов 

завершается усвоением ритмико-слогового рисунка двухсложных и трехсложных 

слов. Допустимы нарушения звукопроизношения.  

Коррекционно-развивающая работа с детьми включает в себя направления, 

связанные с развитием и гармонизацией личности ребенка с ТНР, формированием 

морально-нравственных, волевых, эстетических и гуманистических качеств. Си-

стемный подход к преодолению речевого нарушения предусматривает комплексную 

коррекционно-развивающую работу, объединяющую аспекты рече языковой работы 

с целенаправленным формированием психофизиологических возможностей ребенка 

с ТНР, а именно, процессов внимания, памяти, восприятия, мышления, моторно-

двигательных и оптико-пространственных функций соответственно возрастным 

ориентирам и персонифицированным возможностям обучающихся с ТНР.  

К концу данного этапа обучения предполагается, что ребёнок с ТНР овладел 

простой фразой, согласовывает основные члены предложения, понимает и исполь-

зует простые предлоги, некоторые категории падежа, числа, времени и рода, пони-

мает некоторые грамматические форм слов, несложные рассказы, короткие сказки. 

ФАОП ДО п.43.11.2 
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Обучение обучающихся с развернутой фразовой речью с элементами лексико-

грамматического недоразвития (третьим уровнем речевого развития) предусматри-

вает:  

1. Совершенствование понимания речи (умение вслушиваться в обращенную 

речь, дифференцированно воспринимать названия предметов, действий признаков; 

понимание более тонких значений обобщающих слов в целях готовности к овладе-

нию монологической и диалогической речью).  

2. Развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки речи: 

свистящие - шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные.  

3. Закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез простого 

слога без стечения согласных, выделение начального гласного или согласного звука 

в слове, анализ и синтез слогов со стечением согласных, выделение конечного со-

гласного или гласного звука в слове, деление слова на слоги, анализ и синтез 2-3-

сложных слов).  

4. Обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами, соответствующими 

правильно произносимым звукам. Обучение элементам звукобуквенного анализа и 

синтеза при работе со схемами слога и слова. Чтение и печатание отдельных слогов, 

слов и коротких предложений. Подготовка к овладению элементарными навыками 

письма и чтения включает в себя закрепление понятий "звук", "слог", "слово", 

"предложение", "рассказ"; анализ и синтез звуко-слоговых и звукобуквенных струк-

тур.  

5. Развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел включает не 

только увеличение количественных, но прежде всего качественных показателей: 

расширение значений слов; формирование семантической структуры слова; введе-

ние новых слов и словосочетаний в самостоятельную речь существительных с 

уменьшительным и увеличительным значением (бусинка, голосок - голосище); с 

противоположным значением (грубость - вежливость; жадность - щедрость). Уме-

ние объяснять переносное значение слов (золотые руки, острый язык, долг плате-

жом красен, бить баклуши). Подбирать существительные к прилагательным (острый 

-нож, соус, бритва, приправа; темный (ая) - платок, ночь, пальто; образовывать от 

названий действия названия предметов (блестеть - блеск, трещать - треск, шуметь -

шум; объяснять логические связи (Оля провожала Таню - кто приезжал?), подбирать 

синонимы (смелый - храбрый).  

6. Закрепление произношения многосложных слов с различными вариантами 

стечения согласных звуков. Употребление этих слов в самостоятельной речи: птич-

ница, проволока, регулировщик регулирует уличное движение, экскаваторщик, экс-

каваторщик работает на экскаваторе. ФАОП ДО п.43.11.3 

Обучение обучающихся с нерезко выраженными остаточными проявлениями 

лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития речи (чет-

вертым уровнем речевого развития) предусматривает следующие направления ра-

боты:  

1. Совершенствование лексико-грамматических средств языка: расширение 

лексического запаса в процессе изучения новых слов и лексических групп (панцирь, 

скорлупа, бивни, музей, театр, выставка), активизация словообразовательных про-

цессов (сложные слова: белоствольная береза, длинноволосая черноглазая девочка, 

прилагательные с различным значением соотнесенности: плетеная изгородь, соло-
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менная крыша, марлевая повязка, приставочные глаголы с оттеночными значения-

ми: выползать, вползать, подъехать - объехать), упражнение в подборе синонимов, 

антонимов (скупой - жадный, добрый - милосердный, неряшливый - неаккуратный, 

смешливый - веселый, веселый - грустный и проч.), объяснение слов и целых выра-

жений с переносным значением (сгореть со стыда, широкая душа), преобразование 

названий профессий мужского рода в названия женского рода (портной - портниха, 

повар - повариха, скрипач - скрипачка), преобразование одной грамматической ка-

тегории в другую (читать - читатель - читательница - читающий).  

2. Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закрепление навыка 

составления предложений, по опорным словам, расширение объема предложений 

путем введения однородных членов предложений.  

3. Совершенствование связной речи: закрепление навыка рассказа, пересказа с 

элементами фантазийных и творческих сюжетов.  

4. Совершенствование произносительной стороны речи: закрепление навыка 

четкого произношения и различения поставленных звуков, автоматизация их пра-

вильного произношения в многосложных словах и самостоятельных высказываниях, 

воспитание ритмико-интонационной и мелодической окраски речи.  

5. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: за-

крепление понятий "звук", "слог", "слово", "предложение"; осуществление анализа и 

синтеза обратных и прямых слогов в односложных и двух, трех сложных словах; 

развивать оптико-пространственные и моторно-графические навыки.  

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа 

предусматривает целенаправленную и системную реализацию общей стратегии кор-

рекционного воздействия, направленную на преодоление и (или) компенсацию не-

достатков рече языкового, эмоционально-волевого, личностного, моторно-

двигательного развития, несовершенства мыслительных, пространственно-

ориентировочных, двигательных процессов, а также памяти, внимания и проч. Этот 

системный подход предусматривает обязательное профилактическое направление 

работы, ориентированное на предупреждение потенциально возможных, в том числе 

отсроченных, последствий и осложнений, обусловленных нарушением рече языко-

вого развития ребенка с ТНР. ФАОП ДО п.43.11.4 

Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико-фонематическом 

недоразвитии предполагает дифференцированные установки на результативность 

работы в зависимости от возрастных критериев. ФАОП ДО п.43.11.4.1 

Для обучающихся старшей возрастной группы планируется: − научить их пра-

вильно артикулировать все звуки речи в различных позициях слова и формах речи, 

правильно дифференцировать звуки на слух и в речевом высказывании; − различать 

понятия "звук", "слог", "слово", "предложение", оперируя ими на практическом 

уровне; − определять последовательность слов в предложении, звуков и слогов в 

словах; − находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука 

в слове; − овладеть интонационными средствами выразительности речи, реализации 

этих средств в разных видах речевых высказываний.  

Для обучающихся подготовительной к школе группы предполагается обучить 

их: − правильно артикулировать и четко дифференцировать звуки речи; − различать 

понятия "звук", "слог", "слово", "предложение", "твердые-мягкие звуки", "звонкие - 

глухие звуки", оперируя ими на практическом уровне; − определять и называть по-
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следовательность слов в предложении, звуков и слогов в словах; − производить эле-

ментарный звуковой анализ и синтез; − знать некоторые буквы и производить от-

дельные действия с ними (выкладывать некоторые слоги, слова).  

Коррекционно-развивающая работа с детьми, имеющими нарушения темпо-

ритмической организации речи (заикание), предполагает вариативность предполага-

емых результатов в зависимости от возрастных и речевых возможностей обучаю-

щихся. ФАОП ДО п.43.11.4.3 

Обучающиеся среднего дошкольного возраста в результате коррекционно-

развивающей работы овладевают навыками пользования самостоятельной речью 

различной сложности (от простейшей ситуативной до контекстной) с опорой на во-

просы педагогического работника и наглядную помощь; учатся регулировать свое 

речевое поведение - отвечать точными однословными ответами с соблюдением тем-

по-ритмической организации речи.  

Обучающиеся старшего дошкольного возраста могут: − пользоваться самосто-

ятельной речью с соблюдением ее темпо-ритмической организации; − грамотно 

формулировать простые предложения и распространять их; − использовать в речи 

основные средства передачи ее содержания; − соблюдать мелодико-интонационную 

структуру речи.  

Обучающиеся подготовительной к школе группы могут: − овладеть разными 

формами самостоятельной контекстной речи (рассказ, пересказ); − свободно пользо-

ваться плавной речью различной сложности в разных ситуациях общения; − адапти-

роваться к различным условиям общения; − преодолевать индивидуальные комму-

никативные затруднения.  

В результате коррекционно-развивающего воздействия речь дошкольников 

должна максимально приблизиться к возрастным нормам. Это проявляется в умении 

адекватно формулировать вопросы и отвечать на вопросы окружающих, подробно и 

логично рассказывать о событиях реального мира, пересказывать близко к оригина-

лу художественные произведения, осуществлять творческое рассказывание. Обуча-

ющиеся адекватно понимают и употребляют различные части речи, простые и 

сложные предлоги, владеют навыками словообразования и словоизменения. 

 

2.9.7. Содержание коррекционно-развивающей работы  

Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми разного уровня ре-

чевого развития.  

Исходной методологической основой содержания коррекционной работы в 

логопедической группе являются положения, разработанные в отечественной лого-

педии Л.С. Выготским, Р.Е. Левиной, Л.Е. Журовой, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной 

и другими.  

Адаптированная Программа предназначена для коррекционного обучения де-

тей дошкольного возраста с нормальным слухом и интеллектом, имеющих отклоне-

ния в речевом развитии - это дети с фонетико-фонематическим и с общим недораз-

витием речи (I, II и III - го) уровней. 

Содержание логопедической работы с детьми, имеющими первый уровень рече-

вого развития (ОНР I уровень)  

На начальных этапах обучения основное значение придается стимулированию 

речевой активности детей с первым уровнем речевого развития на специальных ло-
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гопедических занятиях, которые проводятся в индивидуальной и групповой форме. 

У детей формируется мотивационно-потребностный компонент речевой деятельно-

сти, развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, 

мышление.  

Одной из важных задач обучения детей в этот период является формирование 

вербализованных представлений об окружающем мире, дифференцированного вос-

приятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. 

Различение, уточнение и обобщение предметных понятий становится базой для раз-

вития активной речи детей.  

На логопедических занятиях в ходе ознакомления с окружающей действи-

тельностью детей с ОНР 1 уровня учат понимать названия предметов, действий, 

признаков, с которыми они встречаются в повседневной жизни, выполнять словес-

ные инструкции, выраженные различными по сложности синтаксическими кон-

струкциями. Процесс формирования импрессивной речи детей направлен не только 

и не столько на пополнение речевого запаса, сколько на дифференциацию понятий, 

лексических значений слов и грамматических форм. Этому способствует работа по 

развитию слухового восприятия детей, уточнению произношения простых по арти-

куляции звуков и овладению слоговой структурой слов.  

Большое значение для коррекции речевых нарушений имеет создание речевой 

среды, обеспечивающей развитие способности детей взаимодействовать, активно 

вступать в контакт с окружающими взрослыми и сверстниками.  

Задача учителя-логопеда – стимулировать, поддерживать, поощрять речевую 

активность детей, их желание общаться с помощью слова. Логопедические занятия 

организуются не по типу лексического тренинга, а предусматривают развитие пред-

метно-игровой деятельности, в которой у детей возникает желание поделиться ре-

зультатами своей работы.  

На логопедических занятиях дети с первым уровнем речевого развития приоб-

ретают первичные умения и навыки, на основе которых в дальнейшем осуществля-

ется развитие коммуникативного аспекта речевой деятельности. Основная задача 

формирования экспрессивной речи детей – обучение ситуативной речи, в процессе 

которой слова и элементарные фразы могут дополняться жестами. Сформированные 

учителем-логопедом речевые умения необходимо систематически уточнять, расши-

рять и закреплять на занятиях, проводимых различными специалистами – участни-

ками образовательного процесса, а также в повседневной жизни родителями. 

Основные педагогические ориентиры в логопедической работе с детьми, имею-

щими первый уровень речевого развития 

- Преодолевать речевой и неречевой негативизм у детей (чувство неуверенно-

сти, ожидание неуспеха);  

- формировать устойчивый эмоциональный контакт с учителем-логопедом и 

со сверстниками; развивать положительные эмоциональные отношения детей к за-

нятиям;  

- развивать когнитивные предпосылки речевой деятельности, формировать 

речь во взаимосвязи с развитием восприятия, внимания, памяти, мышления; 

- развивать интерес к окружающей действительности и познавательную ак-

тивность детей; расширять понимание речи детьми;  
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- развивать потребности в общении и формировать элементарные коммуника-

тивные умения, обучать детей взаимодействию с окружающими взрослыми и 

сверстниками;  

- учить детей отражать в речи содержание выполненных действий (вербализа-

ция действий детьми); - формировать элементарные общие речевые умения. 
Содержание подготовительного этапа 

Преодоление речевого и неречевого негативизма. 

• Установление контакта с ребенком;  

• повышение эмоционального тонуса ребенка;  

• включение его в совместную деятельность и формирование навыков взаимодействия «ребенок 

— взрослый», «ребенок — ребенок»; воспитание у ребенка уверенности в своих силах;  

• формирование его интереса к игровой деятельности и умения участвовать в игре. 
Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания, памяти. 

 • Привлечение внимания ребенка к предметам;  

• рассматривание предметов: обучение фиксации взгляда на объекте, активному восприятию; 

знакомство с различными свойствами предметов на основе операций с ними (форма, величина, 

цвет); знакомство с объемными и плоскостными геометрическими фигурами, и формами предме-

тов (круг, квадрат, треугольник; круглый, квадратный, треугольный). Их различение в процессе 

сопоставления, сравнения (рамки Монтессори с вкладышами, противопоставление предметов по 

форме по принципу «такой — не такой», различение предметов контрастных и близких по фор-

ме); 

 • развитие стереогноза;  

• соотнесение формы предмета со словом;  

• формирование элементарных понятий о величине предметов и ее параметрах (большой, малень-

кий, средний, самый большой, самый маленький; длинный, короткий; высокий, низкий; широкий, 

узкий; толстый, тонкий;  

• различение предметов по величине и параметрам: противопоставление по принципу «такой — 

не такой»;  

• выбор предметов, одинаковых по величине и ее параметрам из группы однородных;  

• группировка разнородных предметов по величине и ее параметрам; расположение предметов по 

словесной инструкции в ряд (в порядке возрастания или убывания) и т. п;  

• соотнесение величины предмета и ее параметров со словом; формирование понятия о цвете 

предмета (красный, синий, желтый, зеленый, черный, белый);  

• различение предметов по цвету (противопоставление по принципу «такой — не такой»;  

• выбор предметов одного цвета из группы разных по форме и величине; различение предметов 

контрастных и близких по цвету и т. п.); соотнесение цвета предмета со словом; привлечение 

внимания ребенка к неречевым звукам, формирование сосредоточения на звуке, определение ме-

стонахождения источника звука;  

• сравнение контрастных и близких по звучанию неречевых звуков; развитие слухового внимания 

при восприятии звуков различной громкости (громкий — тихий), высоты (высокий — низкий) с 

использованием звучащих игрушек, музыкальных инструментов, звукоподражаний; воспитание 

слухового внимания к речи;  

• развитие основных функциональных уровней памяти: от простого (узнавание) к более сложно-

му (воспроизведению); расширение круга узнаваемых предметов, на основе сформированных 

зрительных и слуховых представлений;  

• увеличение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти; совершенствование процессов 

запоминания и воспроизведения: запоминание и воспроизведение последовательности и количе-

ства предметов (три-четыре), картинок, геометрических фигур, различных по величине, цвету и 

форме;  

• запоминание и воспроизведение ряда неречевых звуков (двух), звукоподражаний (двух) и т. п. 

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития 

общей, ручной и артикуляторной моторики. 
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• Обогащение двигательного опыта детей в процессе упражнений в ходьбе, беге, прыжках, в дей-

ствиях с предметами.  

• развитие праксиса позы (по подражанию и самостоятельно); выработка динамической коорди-

нации движений: четких и точных движений, выполняемых в определенном темпе и ритме;  

• удержание двигательной программы при выполнении последовательно организованных движе-

ний; 

 • обучение выполнению правил в подвижных играх, согласованию своих движений с движения-

ми других детей;  

• развитие движений кистей рук в специальных упражнениях: сжимание, разжимание, встряхива-

ние и помахивание кистями с постепенным увеличением амплитуды движений в суставах и со-

вершенствованием межанализаторного взаимодействия (в работе зрительного, слухового и так-

тильного анализаторов);  

• формирование кинестетической основы движений пальцев рук при зрительном восприятии 

(упражнения и игры на развитие праксиса позы, например, «Коза», «Улитка», «Гнездо»);  

• формирование кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения последова-

тельно организованных движений и конструктивного праксиса: игры с пирамидками, матрешка-

ми, кубиками, настольным конструктором;  

• составление узоров из крупной и мелкой мозаики; изображение предметов и геометрических 

форм с помощью палочек (по образцу, по инструкции);  

• складывание разрезных картинок; обводка, раскрашивание, штриховка (вертикальная и гори-

зонтальная) трафаретов;  

• шнуровка и т. д.; подготовка артикуляторного аппарата к естественному формированию пра-

вильного звукопроизношения в процессе выполнения артикуляторных игровых упражнений по 

подражанию («Крокодил» — широко открыть рот, «Веселый Петрушка» — растянуть губы в 

улыбку, «Поцелуй Петрушку» — вытянуть губы трубочкой, «Дразнилка» —высунуть язык впе-

ред);  

•формирование движений мимической мускулатуры по подражанию (зажмуривание глаз, наду-

вание щек). 

Формирование мыслительных операций. 
• Обучение детей умению получать новые сведения об объекте в процессе использования не 

только знакомых, но и новых способов действия;  

• развитие произвольности, опосредованности, восприятия, пространственных отношений, спо-

собности создавать целое из частей; обучение детей простейшим обобщениям на основе установ-

ления сходных признаков;  

• формирование операции анализа и обучение способам ее реализации в деятельности;  

• развитие способности устанавливать тождество, сходство и различие предметов на основе зри-

тельного анализа (разобрать и собрать двух(четырех)составную матрешку, пирамиды из четырех 

(шести) колец; игры с конструктором, настольно-печатные игры типа «Найди такую же картин-

ку» и т. п.);  

• формирование операций анализа и синтеза в различных по трудности условиях идентификации 

и моделирования;  

• развитие наглядно-действенного и наглядно-образного мышления, комбинаторных способно-

стей, способности соотнесения части и целого и их пространственной организации на предмет-

ном уровне;  

• развитие умения оперировать предметами и образами (доски Сегена с пятью-шестью вклады-

шами, «Заборчик»; складывание фигурок или картинок из двух, трех, четырех частей, разрезан-

ных по вертикали и горизонтали; 

• дополнение до целого; конструктивные игры и т. п.); формирование операций сравнения, обоб-

щения, классификации; развитие способностей мысленного сопоставления объектов, установле-

ния сходства или различия предметов по каким-либо признакам, объединение предметов и явле-

ний действительности в группу по общему признаку, распределение предметов по группам;  

• обучение пониманию содержания и смысла сюжетных картинок, формирование способности на 

основе анализа и синтеза делать простейшие обобщения (игры в лото, домино, «Парные картин-
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ки», «Почтовый ящик», «Найди лишнее»; понимание сюжетных картинок; группировка по темам, 

например, «Игрушки», «Посуда», «Одежда» и т. п.). 

Формирование слухо-зрительного и слухо-моторного взаимодействия в процессе восприя-

тия и воспроизведения ритмических структур. 
• Воспитание чувства ритма;  

• обучение ритмическим движениям в соответствии с характером звучания музыки;  

• прохлопывание простого ритма по подражанию; развитие слухового внимания и слуховой па-

мяти на материале из трех ритмических сигналов;  

• отстукивание ритма детских песен;  

• развитие чувства ритма в ритмических («Смотри и делай вместе со мной», «Слушай и делай 

вместе со мной», «Посмотри и сделай, как я», «Послушай и сделай, как я») и музыкально-

ритмических играх («Мишки бегают», «Кормим петушка», «Птичка летает», «Мишки ходят». 

Развитие импрессивной речи. 

 • Формирование умения вслушиваться в речь, понимать ее содержание, сосредоточиваться на 

восприятии речи и давать ответные двигательные и звуковые реакции;  

• совершенствование понимания речи на основе восприятия целостных словосочетаний, подкреп-

ленных действием («Покажи куклу», «Покажи мячик», «Покажи мишку»; «Покажи куклу» — 

«Принеси куклу»); • понимание двухступенчатых инструкций («Подойди к шкафу и возьми миш-

ку», «Возьми ложку и покорми куклу», «Возьми кубики и построй дом»);  

• обучение пониманию вопросов: Что? Кто? Где? («Покажи, что лежит на столе», «Покажи, кто 

спит», «Покажи, где лежат игрушки», «Покажи, что гудит, а что звенит», «Покажи, кто спит, а 

кто сидит», «Покажи, где кошка лежит, а где умывается»);  

• соотнесение слов один — маленький с величиной предметов много с соответствующим количе-

ством предметов и слов большой. 

Вызывание речевого подражания, потребности подражать слову взрослого. 

• Вызывание речевого подражания на материале гласных звуков и их сочетаний («Катя поет: аа-

а»; «Вьюга гудит: у-у-у»; «Петрушка удивляется: о-о-о»; «Мышка пищит: и-и-и»; «В лесу кричат: 

ау»; «Малыш плачет: уа»; «Ослик кричит: иа» и т. п.);  

• вызывание звукоподражаний на материале открытых слогов: корова — «му»; мышка — «пи»; 

пальчик — «бо-бо»; машина — «би-би»; гусь — «га-га-га»; курица — «ко-ко-ко»; на материале 

закрытых слогов: мячик — «бух»; собака — «ав-ав»; гномик — «нямням»; чайник — «пых-пых»; 

на материале слогов со стечением согласных: лягушка — «ква», «ква-ква»; уточка — «кря», «кря-

кря»; поросенок -«хрю», «хрю-хрю» и т. п.;  

• удавшиеся звуковые комплексы повторяются в игровой форме несколько раз (до пяти повторе-

ний);  

• формирование способности называть предмет или действие словом, а не звукоподражанием; 

формирование умения называть имена детей (Тата, Вова, Аня, Ляля, Катя, Нина), членов семьи 

(мама, папа, баба, деда, тетя, дядя), выражать просьбы (на, дай), произносить указательные слова 

(это, тут, там), называть действия, обозначаемые глаголами повелительного наклонения 2-го лица 

единственного числа (возьми, иди, пей, спи, сиди, положи);  

• обучение фразовой речи путем договаривания начатых логопедом фраз, формулирования фра-

зы-просьбы («Мама, дай», «Дай кису», «Папа, иди»), предложения к сотрудничеству («Давай иг-

рать») или выражения желания («Хочу пить»); 

•формирование умения составлять двухсловные предложения, включающие усвоенные суще-

ствительные в именительном падеже, вопросительные и указательные слова (вопросительное 

слово + именительный падеж существительного — «Где баба?»; указательное слово + имени-

тельный падеж существительного — «Вот Тата», «Это мама»). 

Формирование общих речевых навыков. 

• Обучение детей оптимальному для речи типу физиологического дыхания.  

• Обучение речевому дыханию (спокойный короткий вдох и плавный длительный выдох) без ре-

чевого сопровождения («Понюхаем цветок», «Кораблики», «Бабочка летит» и др.) и с речевым 

сопровождением на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых 

согласных [Ф], [Х], слогов с этими согласными, слов, в дальнейшем — постепенно распростра-
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няющихся фраз, произношение которых требует непрерывного, длительного выдоха (три слова);  

• развитие силы голоса (тихо — громко) и модуляций голоса (высоко — низко); правильного 

умеренного темпа речи;  

• формирование первичных представлений об интонационной выразительности речи с помощью 

эмоционального чтения детям потешек, стихов, сказок;  

• обучение интонационному подражанию голосам животных и птиц; обучение выразительному 

рассказыванию потешек, небольших стихотворений;  

• активизация движений артикуляторного аппарата и мимической мускулатуры в процессе вы-

полнения игровых упражнений по подражанию (сказка о «Веселом язычке», «Обезьянка» и др.); 

формирование умения передавать акценты ударами в бубен, хлопками в ладоши и выдерживать 

паузы;  

• обучение воспроизведению ритмического рисунка слова с одновременным отстукиванием ру-

кой. 

Развитие импрессивной речи. 
• Дальнейшее развитие предметного, предикативного и адъективного словаря; уточнение значе-

ний слов;  

• закрепление обобщающих понятий («Покажи то, с чем ты будешь играть», «Покажи то, чем ты 

будешь есть», «Покажи то, что ты наденешь на прогулку»);  

• формирование антонимических отношений в процессе различения противоположных по значе-

нию глаголов (налей — вылей, застегни — расстегни, надень — сними, завязывает — развязыва-

ет, закрывает — открывает, залезает — слезает), прилагательных (большой — маленький, высо-

кий — низкий, длинный — короткий), наречий (впереди — сзади, внизу — вверху, высоко — 

низко, далеко — близко, много — мало); 

 • обучение пониманию косвенных вопросов с использованием вопросительных слов: кому, у ко-

го, чем, куда («Покажи, кому мама дает молоко», «Покажи, у кого кукла», «Покажи, чем рисует 

девочка», «Покажи, куда спрятался котенок»); 

• дифференциация в импрессивной речи форм существительных единственного и множественно-

го числа мужского и женского рода с окончанием -ы(-и), (-а)в именительном падеже («Покажи, 

где стол, где столы», «Покажи, где мяч, где мячи», «Покажи, где шар, где шары», «Покажи, где 

кубик, где кубики», «Покажи, где кукла, где куклы», «Покажи, где чашка, где чашки», «Покажи, 

где рыба, где рыбы», «Покажи, где дом, где дома», «Покажи, где глаз, где глаза»); дифференциа-

ция в импрессивной речи глаголов в форме 3-го лица единственного и множественного числа 

настоящего времени («Покажи, где мальчик спит, где мальчики спят», «Покажи, где девочка по-

ет, где девочки поют», «Покажи, где собака сидит, где собаки сидят», «Покажи, где малыш рису-

ет, где малыши рисуют»); дифференциация в импрессивной речи глаголов прошедшего времени 

мужского и женского рода («Покажи, где Женя спал, где Женя спала», «Покажи, где Валя взял 

чашку, где Валя взяла чашку», «Покажи, где Шура читал, где Шура читала»);  

• развитие понимания предложных конструкций с предлогами в, из,на.; формирование понимания 

предложных конструкций с предлогами под, за, у, с, около, от, из-под, из-за (при демонстрации 

действий); обучение пониманию значения продуктивных уменьшительноласкательных суффик-

сов существительных -ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк- («Покажи, где мяч, где мячик», «Покажи, где 

гриб, где грибок», «Покажи, где ягода, где ягодка», «Покажи, где ложка, где ложечка», «Покажи, 

где коза, где козочка»);  

• обучение пониманию вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке (с использовани-

ем иллюстраций);  

• обучение пониманию соотношений между членами предложения (Мальчик ловит рыбу удоч-

кой: «Покажи, кто ловит рыбу», «Покажи, кого ловит мальчик», «Покажи, чем мальчик ловит». 

Формирование предметного, предикативного, адъективного словаря экспрессивной речи.  

• Расширение, активизация и уточнение словаря посредством использования в речи: слов дей-

ствий; слов-названий по различным лексическим темам: «Семья», «Игрушки», «Овощи», «Фрук-

ты», «Одежда», «Животные», «Посуда», «Мебель» и др.;  

• слов, обозначающих признаки предметов: цвет (красный, синий, желтый, зеленый, черный, бе-

лый), величину и ее параметры: (большой, маленький, высокий, низкий, длинный, короткий), 
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вкус (кислый, сладкий, горький, соленый, вкусный);  

• личных и притяжательных местоимений (я, ты, вы, он, она, мой, твой, ваш, наш);  

• наречий, обозначающих местонахождение (там, вот, туда, здесь), время (сейчас, скоро), количе-

ство (много, мало, еще), сравнение (больше, меньше), ощущения (тепло, холодно, горячо, кисло, 

сладко, горько, вкусно), оценку действий (хорошо, плохо);  

• постепенное введение в словарь экспрессивной речи числительных (один, два, три). 

Формирование грамматических стереотипов слово изменения и словообразования в экс-

прессивной речи.  
Обучение стандартным и наиболее продуктивным способам словоизменения: 

• обучение употреблению форм единственного и множественного числа существительных муж-

ского и женского рода в именительном падеже с окончаниями -ы (шар — шары), -и (кошка — 

кошки); обучение изменению существительных по падежам: винительный падеж существитель-

ных единственного числа с окончанием -у (Я беру... куклу, зайку, мишку), родительный падеж 

существительных мужского и женского рода единственного числа без предлога и с предлогом у 

(У кого нет мяча? Мяча нет у мальчика. У кого есть усы? Усы есть у кошки.), дательный падеж 

существительных мужского и женского рода единственного числа с окончанием —е (Кому пода-

рили игрушки? Игрушки подарили девочке.), творительный падеж существительных мужского 

рода единственного числа с окончанием -ом (Чем режут хлеб? Хлеб режут ножом.); обучение 

употреблению глаголов в форме повелительного наклонения 2-го лица единственного числа 

настоящего времени (сиди, лежи, играй, иди), глаголов в форме изъявительного наклонения 3-го 

лица единственного и множественного числа настоящего времени (поет — поют, стоит — стоят, 

лежит — лежат); обучение согласованию прилагательных с существительными мужского и жен-

ского рода единственного числа в именительном и косвенных падежах по опорным вопросам; 

обучение согласованию местоимений мой, моя с существительными в именительном падеже (мой 

мишка, моя кукла); обучение правильному употреблению форм рода и числа глаголов прошедше-

го времени (ушел — ушла — ушли);  

• обучение образованию существительных с помощью продуктивных уменьшительно-

ласкательных суффиксов -ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, - ечк-;  

• обучение самостоятельному использованию отработанных грамматических форм слова и сло-

вообразовательных моделей при демонстрации действий и по сюжетным картинкам. 

Формирование синтаксических стереотипов и усвоение синтаксических связей в составе 

предложения. 
• Обучение детей отвечать на вопросы по картинкам двухсоставным простым предложением, в 

котором подлежащее выражено формой единственного (множественного) числа существительно-

го в именительном падеже, а сказуемое формой изъявительного наклонения 3-го лица единствен-

ного (множественного) числа настоящего времени (Кот спит. Мальчик бежит. Дети поют);  

• обучение употреблению в речи трехсоставного простого предложения с прямым и косвенным 

дополнением, в котором подлежащее выражено формой единственного числа существительного в 

именительном падеже, сказуемое — формой повелительного наклонения 2-го лица единственно-

го числа настоящего времени (Мама, дай куклу. Тата, возьми чашку) и формой изъявительного 

наклонения 3-го лица единственного числа настоящего времени (Вова ест кашу. Катя машет ру-

кой);  

• формирование умения предлагать сотрудничество или выражать желание с помощью трехсо-

ставной простой синтаксической конструкции, включающей обращение и инфинитив (Мама, хо-

чу пить. Катя, давай играть);  

• обучение использованию в речи трехсоставной простой синтаксической конструкции с место-

имениями (Я хочу есть. Он идет гулять); закрепление синтаксических связей в составе простого 

предложения с помощью ответов на вопросы (по сюжетной картинке, по содержанию небольших 

сказок, стихотворений с опорой на картинки, в процессе диалога). 

Формирование связной речи. 
• Создание ситуаций, требующих от детей использования связной речи в общении друг с другом 

и со взрослыми (в различных видах деятельности);  

• обучение первым формам связного высказывания: ответы на вопросы при демонстрации дей-
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ствий, по картинкам, по прочитанной сказке; заучивание двустиший и простых потешек, корот-

ких стихотворений и сказок совместно со взрослым (взрослый начинает, ребенок добавляет слово 

или словосочетание). 

Коррекция нарушений фонематической стороны речи Развитие фонематического восприя-

тия. 
• Развитие элементарных произносительных навыков в работе над гласными [А], [У],[И], [О], [Э] 

и согласными [П], [Б], [М], [Т], [Д], [Н], [К], [Г], [Х], [Ф], [В] звуками (без их дифференциации на 

мягкие и твердые, глухие и звонкие);  

• закрепление произносительных навыков (в пределах доступного словаря); обучение детей узна-

вать и воспроизводить гласные на основе восприятия их беззвучной артикуляции;  

• формирование умения различать контрастные гласные ([И — У], [И -О], [А — У], [Э — У]) и 

близкие по артикуляции согласные звуки в открытых слогах (по участию мягкого неба [М — Б], 

[Н — Д]; по месту образования [П — Т], [Т — К], [М — Н]);  

• формирование у детей звукослоговой структуры слова с правильным воспроизведением ударно-

го слога и ритмического рисунка в двухсложных словах, состоящих сначала из открытых, затем 

из открытых и закрытых слогов в следующей последовательности: с ударением на гласные звуки: 

[А] (мама, зайчик, банка, мука, река, мак), [У] (муха, кукла, утка, иду, веду, суп), [И] (киса, Нина, 

нитка, пилка, сиди, кит), [О] (осы, косы, котик, ослик, зонтик, лимон, дом), [Ы] (мыло, мыши, 

мышка, кусты, сын);  

• обучение восприятию и воспроизведению ритмов простых усвоенных слов (одновременное 

проговаривание и отхлопывание);  

• обучение воспроизведению звукослоговой структуры глаголов в форме изъявительного накло-

нения 3-го лица единственного числа настоящего времени при произнесении пар глаголов (пер-

вым членом предъявляемой пары является глагол в форме повелительного наклонения 2-го лица 

единственного числа: спи — спит, лежи — лежит, лети — летит, сиди — сидит и т. д.);  

• обучение произнесению слогов в чистоговорках с одновременным отхлопыванием и договари-

ванием слов (ка-ка — белая мука; бы-бы высокие дубы; ха-ха-ха — купили петуха; га-гага — нет 

сапога);  

• обучение воспроизведению слоговой структуры трехсложных слов, состоящих из открытых и 

закрытых слогов с одновременным отхлопыванием; развитие у детей творческой инициативы ин-

тонационного «окрашивания» речи (произвольной выразительности, модуляций голоса) посред-

ством специальных игр, хороводов, доступных для ребенка небольших стихотворных диалогов. 

Содержание основного этапа 

Формирование общих речевых навыков. 

• Обучение детей оптимальному для речи типу физиологического дыхания.  

• Обучение речевому дыханию (спокойный короткий вдох и плавный длительный выдох) без ре-

чевого сопровождения («Понюхаем цветок», «Кораблики», «Бабочка летит» и др.) и с речевым 

сопровождением на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых 

согласных [Ф], [Х], слогов с этими согласными, слов, в дальнейшем — постепенно распростра-

няющихся фраз, произношение которых требует непрерывного, длительного выдоха (три слова);  

• развитие силы голоса (тихо — громко) и модуляций голоса (высоко — низко); правильного 

умеренного темпа речи;  

• формирование первичных представлений об интонационной выразительности речи с помощью 

эмоционального чтения детям потешек, стихов, сказок;  

• обучение интонационному подражанию голосам животных и птиц; обучение выразительному 

рассказыванию потешек, небольших стихотворений;  

• активизация движений артикуляторного аппарата и мимической мускулатуры в процессе вы-

полнения игровых упражнений по подражанию (сказка о «Веселом язычке», «Обезьянка» и др.); 

формирование умения передавать акценты ударами в бубен, хлопками в ладоши и выдерживать 

паузы; 

•обучение воспроизведению ритмического рисунка слова с одновременным отстукиванием ру-

кой. 

Развитие импрессивной речи. 



77 
 

• Дальнейшее развитие предметного, предикативного и адъективного словаря; уточнение значе-

ний слов;  

• закрепление обобщающих понятий («Покажи то, с чем ты будешь играть», «Покажи то, чем ты 

будешь есть», «Покажи то, что ты наденешь на прогулку»);  

• формирование антонимических отношений в процессе различения противоположных по значе-

нию глаголов (налей — вылей, застегни — расстегни, надень — сними, завязывает — развязыва-

ет, закрывает — открывает, залезает — слезает), прилагательных (большой — маленький, высо-

кий — низкий, длинный — короткий), наречий (впереди — сзади, внизу — вверху, высоко — 

низко, далеко — близко, много — мало);  

• обучение пониманию косвенных вопросов с использованием вопросительных слов: кому, у ко-

го, чем, куда («Покажи, кому мама дает молоко», «Покажи, у кого кукла», «Покажи, чем рисует 

девочка», «Покажи, куда спрятался котенок»); 

•дифференциация в импрессивной речи форм существительных единственного и множественного 

числа мужского и женского рода с окончанием -ы(-и), (-а)в именительном падеже («Покажи, где 

стол, где столы», «Покажи, где мяч, где мячи», «Покажи, где шар, где шары», «Покажи, где ку-

бик, где кубики», «Покажи, где кукла, где куклы», «Покажи, где чашка, где чашки», «Покажи, 

где рыба, где рыбы», «Покажи, где дом, где дома», «Покажи, где глаз, где глаза»); дифференциа-

ция в импрессивной речи глаголов в форме 3-го лица единственного и множественного числа 

настоящего времени («Покажи, где мальчик спит, где мальчики спят», «Покажи, где девочка по-

ет, где девочки поют», «Покажи, где собака сидит, где собаки сидят», «Покажи, где малыш рису-

ет, где малыши рисуют»); дифференциация в импрессивной речи глаголов прошедшего времени 

мужского и женского рода («Покажи, где Женя спал, где Женя спала», «Покажи, где Валя взял 

чашку, где Валя взяла чашку», «Покажи, где Шура читал, где Шура читала»);  

• развитие понимания предложных конструкций с предлогами в, из,на.; формирование понимания 

предложных конструкций с предлогами под, за, у, с, около, от, из-под, из-за (при демонстрации 

действий);  

•обучение пониманию значения продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов суще-

ствительных -ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, - ечк- («Покажи, где мяч, где мячик», «Покажи, где гриб, где 

грибок», «Покажи, где ягода, где ягодка», «Покажи, где ложка, где ложечка», «Покажи, где коза, 

где козочка»); 

 • обучение пониманию вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке (с использова-

нием иллюстраций). 

Формирование предметного, предикативного, адъективного словаря экспрессивной речи.  

• Расширение, активизация и уточнение словаря посредством использования в речи: словдей-

ствий; слов-названий по различным лексическим темам: «Семья», «Игрушки», «Овощи», «Фрук-

ты», «Одежда», «Животные», «Посуда», «Мебель» и др.;  

• слов, обозначающих признаки предметов: цвет (красный, синий, желтый, зеленый, черный, бе-

лый), величину и ее параметры: (большой, маленький, высокий, низкий, длинный, короткий), 

вкус (кислый, сладкий, горький, соленый, вкусный);  

• личных и притяжательных местоимений (я, ты, вы, он, она, мой, твой, ваш, наш); • наречий, 

обозначающих местонахождение (там, вот, туда, здесь), время (сейчас, скоро), количество (мно-

го, мало, еще), сравнение (больше, меньше), ощущения (тепло, холодно, горячо, кисло, сладко, 

горько, вкусно), оценку действий (хорошо, плохо); 

 • постепенное введение в словарь экспрессивной речи числительных (один, два, три). 

Формирование грамматических стереотипов слово изменения исловообразования в экс-

прессивной речи. 

Обучение стандартным и наиболее продуктивным способам словоизменения;  

• обучение употреблению форм единственного и множественного числа существительных муж-

ского и женского рода в именительном падеже с окончаниями -ы (шар — шары), -и (кошка — 

кошки); обучение изменению существительных по падежам: винительный падеж существитель-

ных единственного числа с окончанием -у (Я беру... куклу, зайку, мишку), родительный падеж 

существительных мужского и женского рода единственного числа без предлога и с предлогом у 

(У кого нет мяча? Мяча нет у мальчика. У кого есть усы? Усы есть у кошки.), дательный падеж 
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существительных мужского и женского рода единственного числа с окончанием —е (Кому пода-

рили игрушки? Игрушки подарили девочке.), творительный падеж существительных мужского 

рода единственного числа с окончанием -ом (Чем режут хлеб? Хлеб режут ножом.);  

• обучение употреблению глаголов в форме повелительного наклонения 2-го лица единственного 

числа настоящего времени (сиди, лежи, играй, иди), глаголов в форме изъявительного наклоне-

ния 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени (поет — поют, стоит 

— стоят, лежит — лежат); обучение согласованию прилагательных с существительными мужско-

го и женского рода единственного числа в именительном и косвенных падежах по опорным во-

просам; обучение согласованию местоимений мой, моя с существительными в именительном па-

деже (мой мишка, моя кукла); • обучение правильному употреблению форм рода и числа глаго-

лов прошедшего времени (ушел — ушла — ушли);  

• обучение образованию существительных с помощью продуктивных уменьшительно-

ласкательных суффиксов -ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, - ечк-; обучение самостоятельному использова-

нию отработанных грамматических форм слова и словообразовательных моделей при демонстра-

ции действий и по сюжетным картинкам. 

Формирование синтаксических стереотипов и усвоение синтаксических связей в составе 

предложения  

• Обучение детей отвечать на вопросы по картинкам двухсоставным простым предложением, в 

котором подлежащее выражено формой единственного (множественного) числа существительно-

го в именительном падеже, а сказуемое формой изъявительного наклонения 3-го лица единствен-

ного (множественного) числа настоящего времени (Кот спит. Мальчик бежит. Дети поют);  

• обучение употреблению в речи трехсоставного простого предложения с прямым и косвенным 

дополнением, в котором подлежащее выражено формой единственного числа существительного в 

именительном падеже, сказуемое — формой повелительного наклонения 2-го лица единственно-

го числа настоящего времени (Мама, дай куклу. Тата, возьми чашку) и формой изъявительного 

наклонения 3-го лица единственного числа настоящего времени (Вова ест кашу. Катя машет ру-

кой);  

• формирование умения предлагать сотрудничество или выражать желание с помощью трехсо-

ставной простой синтаксической конструкции, включающей обращение и инфинитив (Мама, хо-

чу пить. Катя, давай играть);  

• обучение использованию в речи трехсоставной простой синтаксической конструкции с место-

имениями (Я хочу есть. Он идет гулять); закрепление синтаксических связей в составе простого 

предложения с помощью ответов на вопросы (по сюжетной картинке, по содержанию небольших 

сказок, стихотворений с опорой на картинки, в процессе диалога). 

Формирование связной речи.  

• Создание ситуаций, требующих от детей использования связной речи в общении друг с другом 

и со взрослыми (в различных видах деятельности);  

• обучение первым формам связного высказывания: ответы на вопросы при демонстрации дей-

ствий, по картинкам, по прочитанной сказке; заучивание двустиший и простых потешек, корот-

ких стихотворений и сказок совместно со взрослым (взрослый начинает, ребенок добавляет слово 

или словосочетание). 

Коррекция нарушений фонематической стороны речи 

•Развитие фонематического восприятия• Развитие элементарных произносительных навыков в 

работе над гласными [А], [У],[И], [О], [Э] и согласными [П], [Б], [М], [Т], [Д], [Н], [К], [Г], [Х], 

[Ф], [В] звуками (без их дифференциации на мягкие и твердые, глухие и звонкие); закрепление 

произносительных навыков (в пределах доступного словаря);  

•обучение детей узнавать и воспроизводить гласные на основе восприятия их беззвучной артику-

ляции; формирование умения различать контрастные гласные ([И — У], [И -О], [А — У], [Э — 

У]) и близкие по артикуляции согласные звуки в открытых слогах (по участию мягкого неба [М 

— Б], [Н — Д]; по месту образования [П — Т], [Т — К], [М — Н]); •формирование у детей зву-

кослоговой структуры слова с правильным воспроизведением ударного слога и ритмического ри-

сунка в двухсложных словах, состоящих сначала из открытых, затем из открытых и закрытых 

слогов в следующей последовательности: с ударением на гласные звуки: [А] (мама, зайчик, бан-
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ка, мука, река, мак), [У] (муха, кукла, утка, иду, веду, суп), [И] (киса, Нина, нитка, пилка, сиди, 

кит), [О] (осы, косы, котик, ослик, зонтик, лимон, дом), [Ы] (мыло, мыши, мышка, кусты, сын);  

•обучение восприятию и воспроизведению ритмов простых усвоенных слов (одновременное про-

говаривание и отхлопывание); обучение воспроизведению звукослоговой структуры глаголов в 

форме изъявительного наклонения 3-го лица единственного числа настоящего времени при про-

изнесении пар глаголов (первым членом предъявляемой пары является глагол в форме повели-

тельного наклонения 2-го лица единственного числа: спи — спит, лежи — лежит, лети — летит, 

сиди — сидит и т. д.);  

•обучение произнесению слогов в чистоговорках с одновременным отхлопыванием и договари-

ванием слов (ка-ка — белая мука; бы-бы высокие дубы; ха-ха-ха — купили петуха; га-гага — нет 

сапога); обучение воспроизведению слоговой структуры трехсложных слов, состоящих из откры-

тых и закрытых слогов с одновременным отхлопыванием; развитие у детей творческой инициа-

тивы интонационного «окрашивания» речи (произвольной выразительности, модуляций голоса) 

посредством специальных игр, хороводов, доступных для ребенка небольших стихотворных диа-

логов. 

Целевые ориентиры:  

В итоге коррекционно-логопедической работы дети с первым уровнем речево-

го развития должны научиться: соотносить предметы с их качественными призна-

ками и функциональным назначением; узнавать по словесному описанию знакомые 

предметы; сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяе-

мым признакам; понимать простые грамматические категории: единственного и 

множественного числа существительных, повелительного и изъявительного накло-

нений глаголов, именительного, родительного, дательного и винительного падежей, 

некоторых простых предлогов; фонетически правильно оформлять согласные звуки 

([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к], [х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], 

[и]);воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структу-

ру двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков; правильно употреб-

лять в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, используемых в 

рамках предложных конструкций; общаться, используя в самостоятельной речи сло-

восочетания и простые нераспространенные предложения («Мой мишка», «Можно 

(нельзя) брать», «Маша, пой», «Маша, дай куклу» и проч.). В процессе коррекцион-

но-развивающего обучения у детей расширяется понимание обращенной речи, раз-

вивается речевая активность. 

Содержание логопедической работы с детьми, имеющими второй уровень рече-

вого развития (ОНР II уровня). 

Важнейшая задача обучения детей со вторым уровнем речевого развития 

(ОНР 2 уровня) состоит в формировании у них способности к усвоению элементар-

ных языковых закономерностей.  

Содержание логопедических занятий в этот период направлено: на актуализа-

цию и систематизацию речевого материала, усвоенного на предыдущей ступени 

обучения; на совершенствование механизмов сенсомоторного уровня и формирова-

ние механизмов языкового уровня речевой деятельности в процессе расширения 

импрессивного и экспрессивного словаря детей; на развитие навыков понимания и 

употребления грамматических форм слова и словообразовательных моделей, а так-

же различных типов синтаксических конструкций.  

Продолжается работа по развитию у детей понимания речи, накоплению и 

уточнению понятий, дифференциации значений слова, закрепляются умения детей 

правильно и отчетливо называть предмет, действия, признаки, качества и состояния, 
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отвечать на вопросы, самостоятельно моделировать собственные речевые высказы-

вания. В ходе логопедической работы употребляемые детьми слова по своей звукос-

логовой структуре приближаются к нормативно произносимым (с учетом произно-

сительных возможностей детей). Совершенствование импрессивного и экспрессив-

ного словаря, звукопроизношения, фонематического восприятия способствует усво-

ению детьми грамматических форм слова и словообразовательных моделей, форми-

рованию понимания и различения значений измененных форм слова, выделению 

звуковых и морфологических элементов слова, образующих новую форму (слово). 

На основе дальнейшего развития фонематического восприятия, отработки правиль-

ного произношения звуков и правильного воспроизведения звукослоговой структу-

ры слова осуществляется обучение детей элементарным формам фонематического 

анализа с опорой на материализованные действия.  

В логопедической работе с детьми с дизартрией развитию фонематического 

восприятия предшествует работа по формированию сенсорно-перцептивного уровня 

восприятия в процессе имитации слогов, поскольку при дизартрии первичные рас-

стройства возникают на гностико-праксическом уровне, который с неврологической 

точки зрения обусловливает механическую имитацию звуков речи.  

Одним из основных направлений логопедической работы на данной ступени 

обучения является развитие коммуникативной функции речи, расширение возмож-

ностей участия детей в диалоге, формирование связной монологической речи. Детей 

учат вести беседу на близкие и хорошо знакомые темы, описывать предмет, исполь-

зуя словосочетания, простые нераспространенные и распространенные предложе-

ния.  

Ведущим на этом этапе работы с детьми по данной программе остается прин-

цип «логопедизации». Сформированные на логопедических занятиях речевые уме-

ния детей закрепляются в процессе развития их представлений об окружающем ми-

ре, элементарных математических представлений, в ходе физического и музыкаль-

ного воспитания, в конструктивной и изобразительной деятельности, при обучении 

элементарным трудовым навыкам, а также в условиях семейного воспитания. 

Основные педагогические ориентиры в логопедической работе с детьми, имею-

щими второй уровень речевого развития 

Развивать произвольность мыслительной деятельности детей и формировать 

ее основные компоненты; способствовать развитию у детей заинтересованности в 

деятельности, накоплению знаний, достаточных для решения поставленных задач, 

формированию навыка самоконтроля; поддерживать положительное эмоциональное 

состояние детей в течение всего занятия; совершенствовать кинестетическую и ки-

нетическую основу движений детей в процессе развития общей, ручной и артикуля-

торной моторики; расширять возможности понимания детьми речи параллельно с 

расширением их представлений об окружающей действительности и формировани-

ем познавательной деятельности; обогащать предметный (существительные), пре-

дикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) словарь импрессивной и 

экспрессивной речи в ономасиологическом (обращается внимание на названия объ-

ектов) и семасиологическом (обращается внимание на семантику слова) аспектах; 

формировать грамматические стереотипы словоизменения и словообразования в 

импрессивной и экспрессивной речи; формировать синтаксические стереотипы и 

работать над усвоением синтаксических связей в составе предложения; расширять 
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возможности участия детей в диалоге, формировать их монологическую речь; учить 

детей включать в повествование элементы описаний действующих лиц, природы, 

диалоги героев рассказа, соблюдая последовательность рассказывания; осуществ-

лять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций; создавать благопри-

ятные условия для последующего формирования функций фонематической систе-

мы; осуществлять коррекцию нарушений фонетической стороны речи, развивать 

фонематические процессы. 
Содержание подготовительного этапа 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, 

зрительно-пространственных представлений 

Закрепление усвоенных ранее представлений об объемных и плоскостных геометрических фигу-

рах и формах предметов; формирование новых представлений об объемных и плоскостных фигу-

рах и формах предметов (овал, прямоугольник, овальный, прямоугольный), их различение в про-

цессе сопоставления, сравнения; совершенствование стереогноза; обозначение форм геометриче-

ских фигур и предметов словом; закрепление названий, усвоенных ранее величин и их парамет-

ров; сравнение предметов по величине (пять-семь предметов); обозначение величины и ее пара-

метров словом; закрепление основных цветов; освоение оттенков новых цветов (розовый, голу-

бой, коричневый, оранжевый); различение предметов по цвету; обозначение цвета предмета сло-

вом; выделение одновременно двух (затем трех) свойств фигур, предметов (форма — цвет, форма 

— величина, величина — цвет, форма — цвет — величина); обучение определению простран-

ственных отношений (вверху, внизу, справа, слева, впереди, сзади); выделение ведущей руки и 

ориентировка в схеме собственного тела; обучение определению расположения предмета по от-

ношению к себе, ориентировке на плоскости; совершенствование умения слушать и ориентиро-

ваться в звуках окружающего мира, различать звуки по силе и высоте; совершенствование про-

цессов запоминания и воспроизведения: запоминание и воспроизведение последовательности и 

количества предметов(пять-шесть), картинок, геометрических фигур, различных по цвету, вели-

чине и форме; запоминание и воспроизведение ряда неречевых звуков (три-четыре), слов (четы-

ре-шесть), объединенных по тематическому принципу и случайных. 

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития 

общей, ручной и артикуляторной моторики 

Обучение точному выполнению двигательной программы; развитие основных качеств движения: 

объема, точности, темпа, активности, координации; развитие кинестетической организации дви-

жений пальцев рук на основе зрительного восприятия (по подражанию) и самостоятельно (по 

словесной инструкции); стимуляция двигательных импульсов, направленных к определенным 

группам мышц; уточнение состава двигательного акта; формирование кинестетического анализа 

и синтеза, кинестетических афферентаций движений пальцев рук («Пчела», «Лодочка» и т.д.); 

объединение, обобщение последовательных импульсов в единый организованный во времени 

двигательный стереотип («шнуровка», складывание фигурок из палочек по образцу и по памяти, 

штриховка); нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры с по-

мощью дифференцированного логопедического массажа (осуществляется преимущественно в 

работе с детьми, страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и рас-

пределения нарушений мышечного тонуса); подготовка артикуляторного аппарата к формирова-

нию правильного звукопроизношения с помощью специальных методов; формирование кинесте-

тической основы артикуляторных движений; развитие двигательно-кинестетической обратной 

связи путем уточнения положения различных артикуляторных органов во время артикулирования 

правильно произносимых звуков; формирование нормативных артикуляторных укладов звуков в 

процессе нахождения и удержания необходимой артикуляторной позы (специальные комплексы 

артикуляторной гимнастики); формирование кинетической основы артикуляторных движений в 

процессе развития орального праксиса при выполнении последовательно организованных движе-

ний (специальные комплексы артикуляторной гимнастики); развитие движений мимической му-

скулатуры по подражанию и словесной инструкции (зажмурить глаза, надуть щеки, поднять и 

нахмурить брови). 



82 
 

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза,сравнения,обобщения, классифи-

кации  

Развитие произвольности мыслительных операций (умения слушать, понимать и четко выполнять 

указание взрослого, действовать в соответствии с правилом, использовать образец); обучение 

решению задач не только в процессе практических действий с предметами, но и в уме, опираясь 

на образные представления о предметах; формирование основы словесно-логического мышления; 

развитие основных компонентов мыслительной деятельности (заинтересованности в выполнении 

задания, положительного эмоционального состояния в течение всего занятия, навыка само-

контроля и т.д.); развитие операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации 

(формирование умения выражать результат словом), способности устанавливать закономерности 

на основе зрительного и мыслительного анализа (составление четырех-шести фигурной матреш-

ки путем примеривания и зрительного соотнесения, занятия с конструктором, исключение не-

подходящей картинки); формирование наглядно-образных представлений, обучение воссозданию 

целого на основе зрительного соотнесения частей (составление целого из частей, «Дорисуй»); 

развитие способности на основе анализа ситуации устанавливать причинно-следственные зави-

симости, делать обобщения («Последовательные картинки», «Времена года»); формирование 

умения составлять рассказ по серии последовательных картинок, вербально обосновав свое ре-

шение; обучение выявлению и пониманию иносказательного смысла загадок с использованием 

наглядной опоры; формирование способности к активной поисковой деятельности. 

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия 

и воспроизведения ритмических структур. 

Обучение восприятию, оценке ритмов и их воспроизведению по образцу и по словесной ин-

струкции (до пяти ритмических сигналов://; ///; ////); обучение восприятию и оценке не акценти-

рованных ритмических структур, разделенных длинными и короткими паузами, и их воспроизве-

дению по образцу и по словесной инструкции (// //; / //; // /; /// /). 

Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми с дизартри-

ей) 

Обучение распознаванию звуков речи, развитие стимулирующей функции речеслухового анали-

затора (формирование четкого слухового образа звука); формирование навыка аудирования 

(направленного восприятия звучания речи); обучение умению правильно слушать и слышать ре-

чевой материал; создание благоприятных условий для последующего формирования фонемати-

ческих функций. 

Содержание основного этапа 

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря импрессивной речи  
Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и диффе-

ренциации грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов син-

таксических конструкций; увеличение объема и уточнение предметного, предикативного и адъ-

ективного словаря импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружаю-

щей действительности и формированием познавательной деятельности; усвоение бытового сло-

варя (названий частей тела, лица, игрушек, посуды, мебели, одежды, действий, совершаемых с 

ними), природоведческого словаря (названий явлений неживой природы, растений, животных), 

эмоционально-оценочной лексики, лексики, обозначающей время, пространство, количество; со-

вершенствование понимания вопросов косвенных падежей существительных; дифференциация в 

импрессивной речи форм существительных единственного и множественного числа мужского, 

женского и среднего рода(«Покажи, где гриб, где грибы», «Покажи, где слива, где сливы», «По-

кажи, где окно, где окна», «Покажи, где зеркало, где зеркала»); дифференциация в импрессивной 

речи глаголов в форме единственного и множественного числа прошедшего времени («Покажи, 

кто шел, кто шли», «Покажи, кто рисовал, кто рисовали»); обучение пониманию значений глаго-

лов совершенного и несовершенного вида («Покажи, где малыш рисует ракету, где малыш нари-

совал ракету», «Покажи, где девочка поливает цветы, где девочка полила цветы»); дифференциа-

ция в импрессивной речи глаголов прошедшего времени по родам: мужской, женский и средний 

род: «Покажи, кто спал» (мальчик), «Покажи, кто спала» (девочка), «Покажи, кто упал» (дедуш-

ка), «Покажи, кто упала» (бабушка), «Покажи, что упало» (дерево); дифференциация в импрес-
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сивной речи грамматических форм прилагательных: «Покажи, про что можно сказать большой 

(большая, большое, большие)», «Покажи, про что можно сказать голубой (голубая, голубое, го-

лубые)»; совершенствование понимания предложных конструкций с предлогами в, из, на, под, за, 

у, с, около, перед, от, к, по, из-под, из-за (по картинкам); обучение различению предлогов в — из, 

над — под, к — от, на — с.; совершенствование навыков понимания значения продуктивных 

уменьшительно-ласкательных суффиксов (-ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк); формирование понима-

ния значения менее продуктивных суффиксов(- оньк-, -еньк-, -онок, -енок, -ышек, -ышк-, - ушк-, -

ишк воробышек», «Покажи, где зерно, где зернышко» и т.д.; формирование -): «Покажи, где боч-

ка, где бочонок», «Покажи, где воробей, где понимания значения приставок: в-, вы-, при-, на- и 

их различения (в — вы, на — вы, вы — прии): «Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит 

из дома», «Покажи, где мама наливает воду, а где выливает воду», «Покажи, где девочка выбежа-

ла из дома, а где прибежала домой» и т.д.; совершенствование навыков понимания вопросов по 

сюжетной картинке, по прочитанной сказке, рассказу (с использованием иллюстраций). 
Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи  

Расширение словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих названия 

предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств(цвет, форма, величина, вкус); вве-

дение в лексикон детей слов, обозначающих элементарные понятия, выделенные на основе раз-

личения и обобщения предметов по существенным признакам, а также слов, выражающих видо-

вые (названия отдельных предметов), родовые (фрукты, посуда, игрушки) и отвлеченные обоб-

щенные понятия (добро, зло, красота); закрепление в словаре экспрессивной речи детей числи-

тельных один, два, три и введение в словарь числительных четыре, пять; формирование онома-

сиологического (обращается внимание на названия объектов: «Как называется это?») и семасио-

логического (обращается внимание на семантику слова: «Что значит это слово?») аспектов лек-

сического строя экспрессивной речи; обучение умению осознанно использовать слова в соответ-

ствии с контекстом высказывания. 

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в экс-

прессивной речи 

Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа суще-

ствительных мужского и женского рода в именительном падеже с окончаниями (шар — шары), -и 

(кошка — кошки), -а (дом — дома); обучение употреблению форм единственного и обучение из-

менению одушевленных и неодушевленных существительных мужского, женского рода и суще-

ствительных среднего рода множественного числа по падежам; обучение правильному употреб-

лению несклоняемых существительных (пальто, кино, лото, домино, какао); совершенствование 

навыков употребления глаголов в форме повелительного наклонения 2-го лица единственного 

числа настоящего времени, глаголов в форме изъявительного наклонения 3-го лица единственно-

го и множественного числа настоящего времени, форм рода и числа глаголов прошедшего време-

ни; обучение правильному употреблению глаголов совершенного и несовершенного вида (рисо-

вал — нарисовал); совершенствование навыков согласования прилагательных с существитель-

ными мужского и женского рода единственного числа в именительном и косвенных падежах; 

обучение согласованию прилагательных с существительными мужского и женского рода множе-

ственного числа в именительном и косвенных падежах (голубые шары, голубых шаров); 

обучение согласованию прилагательных с существительными среднего рода единственного и 

множественного числа в именительном и косвенных падежах (большое окно, больших окон); 

обучение правильному употреблению словосочетаний: количественное числительное (два и пять) 

и существительное (два шара, пять шаров; две пчелы, пять пчел; два окна, пять окон; два пера, 

пять перьев); совершенствование навыков правильного употребления предложных конструкций с 

предлогами (в, из, на, под, за, у, с, около, перед, от, к, по,из- под,из-за) и навыка различения 

предлогов (в — из, на — под, к — от, на — с); совершенствование навыков употребления слово-

образовательных моделей: - существительных, образованных с помощью продуктивных и менее 

продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов (-ик, -ок, - чик,ь-к-, -очк-, -ечк-, - оньк-, -

еньк-, -онок, -енок, -ышек, -ышк-, -ушк-, -юшк- , -ишк-);- звукоподражательных глаголов (ворона 

каркает, кошка мяукает, воробей чирикает, петух кукарекает, курица кудахчет); - глаголов, обра-

зованных от существительных (отыменное образование глаголов: мыло — мылит, краска — кра-
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сит, учитель — учит, строитель — строит); - глаголов, образованных с помощью приставок (в-, 

вы-, на-, при-); - притяжательных прилагательных, образованных с помощью продуктивного 

суффикса -ин-(мамина кофта, папина газета) и с помощью менее продуктивного суффикса -и-без 

чередования(лисий, рыбий); - относительных прилагательных с суффиксами: -ов-, -ев-, -н-, -ан, -

енн-(шерстяной, банановый, грушевый, соломенный, железный); совершенствование навыка са-

мостоятельного употребления отработанных грамматических форм слова и словообразователь-

ных моделей. 

Формирование синтаксической структуры предложения 

Развитие умения правильно строить простые распространенные предложения, согласовывать 

слова в предложении; обучение распространению предложений за счет однородных членов (по 

картинкам и вопросам: Мама купила в магазине лук... морковь, капусту, огурцы, Сегодня на ули-

це теплая... солнечная, ясная погода); обучение употреблению простейших видов сложносочи-

ненных и сложноподчиненных предложений с использованием сочинительных союзов а, но, 

и(Кате купили куклу, а Мише велосипед. Пошел дождь, но мы остались в саду. Мама взяла утюг 

и стала гладить белье) и подчинительных союзов что, чтобы (Сережа взял карандаш, чтобы рисо-

вать. Папа сказал, что купил арбуз). 

Формирование связной речи 

Целенаправленное обучение диалогической речи в специально организованных коммуникатив-

ных ситуациях (в беседе, при выполнении поручений, в процессе использования настольно- пе-

чатных игр и т.д.); обучение пересказу хорошо знакомых и незнакомых сказок и рассказов; обу-

чение самостоятельному составлению описательных рассказов (по игрушке, по картинке); обуче-

ние составлению повествовательных рассказов по серии сюжетных картинок (по вопросам, по 

образцу и по плану, самостоятельно); обучение составлению рассказа из личного опыта (о люби-

мых игрушках, о себе и семье, о том, как провели выходные дни и т.д.); включение в повествова-

ние элементов описаний действующих лиц, природы, пересказа диалогов героев, соблюдая по-

следовательность рассказывания. 

Коррекция нарушений фонетической стороны речи 

Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза (губных, губно-

зубных, заднеязычных, переднеязычных [Т], [Ть], [Д], [Дь], [Н], [Нь]) (в работе с детьми, страда-

ющими дизартрией, в случае дефектного произнесения этих звуков, — формирование правильно-

го артикуляторного уклада и закрепление этих звуков в различном фонетическом контексте); 

формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в произношении со-

гласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных фонети-

ческих условиях (свистящие, шипящие, сонорные звуки); формирование умения осуществлять 

слуховую и слухопроизносительную дифференциацию не нарушенных в произношении звуков, а 

в дальнейшем — звуков, в отношении которых проводилась коррекционная работа; развитие 

простых форм фонематического анализа: выделение ударного гласного в начале слова (Аня, аист, 

осы, утро, иней); выделение звука из слова (звук [С]: сом, мак, нос, коса, утка, миска, дерево, ав-

тобус, лопата); определение последнего и первого звуков в слове (мак, топор, палец); обучение 

фонематическому анализу и синтезу звукосочетаний (А У, УА, ИА) и слов (мы, да, он, на, ум) с 

учетом поэтапного формирования умственных действий (по П.Я. Гальперину); формирование 

фонематических представлений (подбор картинок, слов на заданный звук); обучение правильно-

му воспроизведению звукослоговой структуры слов (предъявляемых изолированно и в контек-

сте): двухсложных без стечения согласных (мука, мячик); трехсложных слов без стечения соглас-

ных (машина, котенок); односложных слов со стечением согласных (лист, стул); двухсложных 

слов со стечением согласных в начале слова (кроты, клубок), в середине слова (ведро, полка), в 

конце слова (радость, жалость); трехсложных слов со стечением согласных в начале слова (кра-

пива, светофор), в середине слова (конфета, калитка); формирование общих представлений о вы-

разительности речи; ознакомление с повествовательной, вопросительной, восклицательной инто-

нацией, средствами их выражения и способами обозначения с последующей дифференциацией 

интонационных структур предложений в импрессивной речи; обучение правильному использова-

нию и дифференциации различных интонационных структур в экспрессивной речи. 

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой 
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функций. 

Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных упражнений; 

отработка объема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных движений; фор-

мирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного артику-

ляторного элемента к другому; формирование и закрепление диафрагмального типа физиологи-

ческого дыхания; формирование речевого дыхания; обучение умению выполнять спокойный, ко-

роткий вдох (не надувая щеки, не поднимая плеч) и плавный длительный выдох без речевого со-

провождения (упражнения «Загони мяч в ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым 

сопровождением (на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых 

согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с согласными звуками); постепенное удлинение речево-

го выдоха при произнесении слов (сначала мало слоговых, затем много слоговых, сначала с уда-

рением на первый слог, затем с изменением места ударения); постепенное удлинение речевого 

выдоха при распространении фразы (Птицы. Птицы летят. Птицы летят высоко. Птицы летят вы-

соко в небе.); развитие основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в спе-

циальных голосовых упражнениях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, — снятие голо-

совой зажатости и обучение свободной голоса подаче путем отработки произвольных движений 

нижней челюсти); формирование мягкой атаки голоса. 

Целевые ориентиры:  

В итоге логопедической работы дети со вторым уровнем речевого развития 

должны научиться: понимать обращенную речь в соответствии с параметрами воз-

растной нормы; фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; пра-

вильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи; 

пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными 

предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ; владеть элементар-

ными навыками пересказа; владеть навыками диалогической речи; владеть навыка-

ми словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, при-

лагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и уве-

личительных форм существительных и проч.; грамматически правильно оформлять 

самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые 

окончания слов должны проговариваться четко; простые и почти все сложные пред-

логи — употребляться адекватно; использовать в спонтанном общении слова раз-

личных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, 

прилагательных, местоимений и т. д.). 

Содержание логопедической работы с детьми, имеющими третий уровень ре-

чевого развития (ОНР III уровня) 

Основным в содержании логопедических занятий с детьми, имеющими ОНР 

3-4 уровня, является совершенствование механизмов языкового уровня речевой дея-

тельности. В качестве первостепенной задачи выдвигается развитие связной речи 

детей на основе дальнейшего расширения и уточнения словаря импрессивной и экс-

прессивной речи, возможностей дифференцированного употребления грамматиче-

ских форм слова и словообразовательных моделей (параллельно с формированием 

звукопроизношения и слухопроизносительных дифференцировок), различных син-

таксических конструкций. Таким образом, коррекционно-логопедическое воздей-

ствие направлено на развитие различных компонентов языковой способности (фоне-

тического, лексического, словообразовательного, морфологического, семантическо-

го).  

В процессе работы над активной речью детей большое внимание уделяется 

переработке накопленных знаний, дальнейшей конкретизации и дифференциации 
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понятий, формированию умений устанавливать причинно-следственные связи меж-

ду событиями и явлениями с целью определения их последовательности и ориенти-

ровки во времени. Расширение и уточнение понятий и представлений, словаря им-

прессивной и экспрессивной речи, овладение разнообразными способами словоиз-

менения и словообразования и синтаксическими конструкциями, установление ло-

гических связей и последовательности событий является основой для дальнейшего 

обучения детей составлению связных рассказов.  

В этот период продолжается и усложняется работа по совершенствованию 

анализа и синтеза звукового состава слова, отрабатываются навыки элементарного 

фонематического анализа и формируется способность к осуществлению более 

сложных его форм с постепенным переводом речевых умений во внутренний план. 

На логопедических занятиях большое внимание уделяется накоплению и осознанию 

языковых явлений, формированию языковых обобщений, становлению «чувства 

языка», что становится базой для формирования метаязыковой деятельности и спо-

собствует подготовке детей с нарушениями речи к продуктивному усвоению 

школьной программы.  

Обучение грамоте детей с нарушениями речи рассматривается как средство 

приобретения первоначальных школьных навыков. Одним из важнейших направле-

ний работы по обучению грамоте является изучение детьми звукобуквенного соста-

ва слова. Наблюдение над звуковым составом слов, выделение общих и дифферен-

циация сходных явлений, развитие фонематического анализа и синтеза создают ос-

нову для формирования у детей четких представлений о звуковом составе слова, 

способствует закреплению правильного произношения. Дети обучаются грамоте на 

материале правильно произносимых звуков и слов. Последовательность изучения 

звуков и букв определяется освоенностью произношения звуков и возможностями 

их различения на слух. Наряду с развитием звукового анализа на этой ступени про-

водится работа по развитию языкового анализа и синтеза на уровне предложения и 

слова (слогового). Параллельно с изучением звуков и букв предусматривается зна-

комство с элементарными правилами грамматики и правописания. Сформированные 

на логопедических занятиях речевые умения закрепляются другими педагогами и 

родителями. 

Основные педагогические ориентиры в логопедической работе с детьми, имею-

щими третий-четвертый уровень речевого развития. 

Работать над совершенствованием процессов слухового и зрительного вос-

приятия, внимания, памяти, мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, 

обобщения, классификации; развивать общую, ручную, артикуляторную моторику; 

осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций; расширять 

объем импрессивной и экспрессивной речи и уточнять предметный (существитель-

ные), предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) компоненты сло-

варя, вести работу по формированию семантической структуры слова, организации 

семантических полей; совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки 

употребления детьми грамматических форм слова и словообразовательных моделей, 

различных типов синтаксических конструкций; совершенствовать навыки связной 

речи детей; вести работу по коррекции нарушений фонетической стороны речи, по 

развитию фонематических процессов; формировать мотивацию детей к школьному 

обучению, учить их основам грамоты. 
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Содержание подготовительного этапа 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, 

зрительно-пространственных представлений 

Закрепление усвоенных объемных и плоскостных геометрических форм; освоение новых объем-

ных и плоскостных форм (ромб, пятиугольник, трапеция, куб, пирамида); обучение зрительному 

распознаванию и преобразованию геометрических фигур, воссозданию их по представлению и 

описанию совершенствование навыка стереогноза; обозначение формы геометрических фигур и 

предметов словом; закрепление усвоенных величин предметов; обучение упорядочению групп 

предметов (до 10) по возрастанию и убыванию величин; обозначение величины предметов (ее 

параметров) словом; закрепление усвоенных цветов; освоение новых цветов (фиолетовый, серый) 

и цветовых оттенков (темно-коричневый, светло коричневый); обучение различению предметов 

по цвету и цветовым оттенкам; обозначение цвета и цветовых оттенков словом; обучение клас-

сификации предметов и их объединению во множество по трем- четырем признакам, совершен-

ствование навыка определения пространственных отношений (вверху, внизу, справа, слева, впе-

реди, сзади), расположения предмета по отношению к себе; обучение определению простран-

ственного расположения между предметами; обозначение пространственного расположения 

предметов словом; обучение узнаванию контурных, перечеркнутых, наложенных друг на друга 

изображений; обучение восприятию и узнаванию предметов, картинок по их наименованию (ор-

ганизация восприятия по слову); расширение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памя-

ти; совершенствование процессов запоминания и воспроизведения (с использованием предметов, 

семи-восьми предметных картинок, геометрических фигур, пяти-семи неречевых звуков и слов). 

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития 

общей, ручной и артикуляторной моторики 

Дальнейшее совершенствование двигательной сферы детей; обучение их выполнению сложных 

двигательных программ, включающих последовательно и одновременно организованные движе-

ния; совершенствование кинестетической основы движений пальцев рук по словесной инструк-

ции; развитие кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения последова-

тельно организованных движений и конструктивного праксиса; формирование кинетической ос-

новы движений пальцев рук в процессе выполнения одновременно организованных движений, 

составляющих единый двигательный навык; совершенствование кинестетической основы арти-

куляторных движений и формирование нормативных артикуляторных укладов звуков; развитие 

кинетической основы артикуляторных движений; совершенствование движений мимической му-

скулатуры по словесной инструкции; нормализация мышечного тонуса мимической и артикуля-

торной мускулатуры путем проведения дифференцированного логопедического массажа (пре-

имущественно в работе с детьми, страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, 

характера и распределения нарушений мышечного тонуса). 

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, класси-

фикации 

Совершенствование основных компонентов мыслительной деятельности; формирование логиче-

ского мышления; обучение умению рассуждать логически на основе обогащения детского опыта 

и развития представлений об окружающей действительности, а также умению представлять ин-

дуктивно-дедуктивные доказательства; обучение планированию деятельности и контролю ее при 

участии речи; развитие анализа, сравнения, способности выделять существенные признаки и 

мысленно обобщать их по принципу аналогии; обучение детей активной поисковой деятельно-

сти; обучение самостоятельному определению существенного признака для классификации на 

его основе; формирование конкретных, родовых, видовых понятий и общих представлений раз-

личной степени обобщенности. Учить детей обобщать конкретные понятия с помощью родовых 

понятий, обобщать понятия через абстрактное родовое понятие, обобщать понятия через выделе-

ние признаков различия и сходства «Назови, какие бывают», («Назови одним словом», «Разложи 

картинки», «Сравни предметы» и т. п.). Обучение мысленному установлению связей, объедине-

нию предметов, их частей или признаков («Дополни до целого», «Сложи картинку»); формирова-

ние умения устанавливать причинно-следственные зависимости; обучение детей пониманию 

иносказательного смысла загадок без использования наглядной опоры (на основе игрового и жи-
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тейского опыта). 

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия 

и воспроизведения ритмических структур 

Обучение восприятию, оценке ритмов (до шести ритмических сигналов) и их воспроизведению 

по речевой инструкции (без опоры на зрительное восприятие).Формирование понятий «длинное» 

и «короткое», «громкое звучание» и «тихое звучание» с использованием музыкальных инстру-

ментов; обучение детей обозначению различных по длительности и громкости звучаний графиче-

скими знаками; обучение детей восприятию, оценке не акцентированных и акцентированных 

ритмических структур и их воспроизведению по образцу и по речевой инструкции: /// ///; // ///; /-; -

/; //- -;--- //; -/-/ (где / — громкий удар,--- тихий звук); . ; ... ; . . (где — длинное звучание, . — ко-

роткое звучание). 

Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми, страдаю-

щими дизартрией). 

Совершенствование распознавания звуков, направленного восприятия звучания речи; обучение 

детей умению правильно слушать и слышать речевой материал; формирование четкого слухового 

образа звука. 

Содержание основного этапа  

Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и диффе-

ренциации грамматических форм словоизменения и словообразовательных моделей, различных 

типов синтаксических конструкций; расширение объема и уточнение предметного, предикатив-

ного и адъективного словаря импрессивной речи параллельно с расширением представлений об 

окружающей действительности и формированием познавательной деятельности; усвоение значе-

ния новых слов на основе углубления знаний о предметах и явлениях окружающего мира; совер-

шенствование дифференциации в импрессивной речи форм существительных единственного и 

множественного числа мужского, женского и среднего рода, глаголов в форме единственного и 

множественного числа прошедшего времени, глаголов прошедшего времени по родам, граммати-

ческих форм прилагательных, предложных конструкций; обучение различению в импрессивной 

речи возвратных и невозвратных глаголов («Покажи, кто моет, кто моется», «Покажи, кто одева-

ет, кто одевается»); обучение различению в импрессивной речи глаголов в форме настоящего, 

прошедшего и будущего времени («Покажи, где мальчик ест», «Покажи, где мальчик ел», «По-

кажи, где мальчик будет есть»); обучение детей различению предлогов за — перед, за — у, под 

— из- за, за — из-за, около — перед, из-за — из-под(по словесной инструкции и по картинкам); 

обучение детей различению предлогов со значением местоположения и направления действия 

(висит в шкафу — пошел в лес) с использованием графических схем; обучение детей пониманию 

значения менее продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов; формирование понима-

ния значения непродуктивных суффиксов: -ник, -ниц-, -инк-, -ин-, -ц, - иц-, -ец- («Покажи, где 

чай, где чайник», «Покажи, где сахар, где сахарница», «Покажи, где бусы, где бусина», «Покажи, 

где виноград, где виноградинка»); формирование понимания суффиксов со значением «очень 

большой»: -ищ-, -ин-(«Покажи, где нос, где носище», «Покажи, где дом, где домина»); диффе-

ренциация уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень большой» 

(«Покажи, где лапка, где лапища»); совершенствование понимания значения приставок в-, вы-, 

при-, наи их различения. Формирование понимания значений приставок с-, у-, под-, от-, -за-, по-, 

пере-, до- и их различение («Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», «Пока-

жи, где птичка улетает из клетки, а где подлетает к клетке, залетает в клетку, перелетает через 

клетку»); обучение детей пониманию логико-грамматических конструкций: сравнительных (Му-

ха больше слона, слон больше мухи); инверсии (Колю ударил Ваня. Кто драчун?); активных (Ва-

ня нарисовал Петю); пассивных (Петя нарисован Ваней); совершенствование понимания вопро-

сов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке, рассказу ( с использование иллюстраций) 

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи 

Совершенствование словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих 

названия предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств; семантизация лексики 

(раскрытие смысловой стороны слова не только с опорой на наглядность, но и через уже усвоен-

ные слова); закрепление в словаре экспрессивной речи числительных: один, два, три, четыре, 
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пять, шесть, семь, восемь, девять, десять; совершенствование ономасиологического и семасиоло-

гического аспектов лексического строя экспрессивной речи; обучение детей умению подбирать 

слова с противоположным (сильный — слабый, стоять -бежать, далеко — близко) и сходным (ве-

селый— радостный, прыгать- скакать, грустно — печально) значением; обучение детей исполь-

зованию слов, обозначающих материал (дерево, металл, стекло, ткань, пластмасса, резина); обу-

чение детей осмыслению образных выражений в загадках, объяснению смысла поговорок; фор-

мирование у детей умения употреблять слова: обозначающие личностные характеристики (чест-

ный, честность, скромный, скромность, хитрый, хитрость, ленивый, лень); с эмотивным значени-

ем (радостный, равнодушный, горе, ухмыляться); многозначные слова (ножка стула — ножка 

гриба, ушко ребенка — ушко иголки, песчаная коса — длинная коса у девочки); совершенствова-

ние навыка осознанного употребления слов и слово- сочетаний в соответствии с контекстом вы-

сказывания. 

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в экс-

прессивной речи 

Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа суще-

ствительных мужского, женского и среднего рода в именительном падеже и косвенных падежах 

(без предлога и с предлогом); закрепление правильного употребления в экспрессивной речи не-

склоняемых существительных; совершенствование навыков употребления глаголов в форме изъ-

явительного наклонения единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода 

и числа глаголов прошедшего времени, глаголов совершенного и несовершенного вида; обучение 

правильному употреблению и различению в экспрессивной речи возвратных и невозвратных гла-

голов (моет — моется, одевает — одевается, причесывает — причесывается); совершенствование 

навыков согласования прилагательных с существительными мужского, женского и среднего рода 

единственного и множественного числа в именительном и косвенных падежах; совершенствова-

ние навыков употребления словосочетаний, включающих количественное числительное (два и 

пять) и существительное; совершенствование навыков различения в экспрессивной речи предло-

гов за — перед, за — у, под — из-под, за — из-за, около — перед, из-за —из- под и предлогов со 

значением местоположения и направления действия; обучение детей правильному употреблению 

существительных, образованных с помощью непродуктивных суффиксов (-ниц- , -инк-,-ник, -ин, 

-ц-, -иц-, -ец-); совершенствование навыка дифференциации в экспрессивной речи существитель-

ных, образованных с помощью уменьшительно- ласкательных суффиксов и суффиксов со значе-

нием «очень большой»; совершенствование навыков употребления глаголов, образованных с по-

мощью приставок (в-, вы-, на-, при-, с-, у-, под-, от-, за, по-, пре-, до); совершенствование навы-

ков употребления притяжательных прилагательных, образованных с помощью суффиксов - ин-, -

и- (без чередования) и относительных прилагательных с суффиксами -ов-, -ев-,-н-,-ан-, -енн-; 

обучение правильному употреблению притяжательных прилагательных с суффиксом -и-(с чере-

дованием): волк — волчий, заяц — заячий, медведь —медвежий; обучение детей употреблению 

качественных прилагательных, образованных с помощью суффиксов -ив-, -чив-, -лив-, -оват-, -

еньк- (красивый, улыбчивый, дождливый, хитроватый, беленький); обучение употреблению 

сравнительной степени прилагательных, образованных синтетическим (при помощи суффиксов -

ее (-ей), -е: белее, белей, выше) и аналитическим (при помощи слов более или менее: более чи-

стый, менее чистый) способом; обучение детей употреблению превосходной степени прилага-

тельных, образованных синтетическим (при помощи суффиксов - ейш-, -айш: высочайший, ум-

нейший) и аналитическим (при помощи слов самый, наиболее: самый высокий, наиболее высо-

кий) способом; обучение детей подбору однокоренных слов (зима — зимний, зимовье, перезимо-

вать, зимующие, зимушка); обучение детей образованию сложных слов (снегопад, мясорубка, 

черноглазый, остроумный); совершенствование навыка самостоятельного употребления грамма-

тических форм слова и словообразовательных моделей. 

Формирование синтаксической структуры предложения 

Развитие навыка правильно строить простые распространенные предложения, предложения с од-

нородными членами, простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений; 

обучение детей употреблению сложноподчиненных предложений с использованием подчини-

тельных союзов потому что, если, когда, так как (Нужно взять зонтик, потому что на улице 



90 
 

дождь. Цветы засохнут, если их не поливать. Когда закончится дождь, мы пойдем гулять. Так как 

Петя заболел, он не пошел в детский сад.) 

Формирование связной речи 

Развитие навыков составления описательных рассказов (по игрушкам, картинам, на темы из лич-

ного опыта); обучение составлению различных типов текстов (описание, повествование, с эле-

ментами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания; обучение детей 

творческому рассказыванию на основе творческого воображения с использованием представле-

ний, хранящихся в памяти, и ранее усвоенных знаний; формирование умения четко выстраивать 

сюжетную линию, использовать средства связи, осознавать структурную организацию текста. 

Коррекция нарушений фонетической стороны речи 

Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза; формирование пра-

вильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в произношении согласных звуков позд-

него онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных фонетических условиях (в ра-

боте с детьми, страдающими дизартрией, учитывается локализация поражения, характер наруше-

ния мышечного тонуса); формирование умения осуществлять слуховую и слухопроизноситель-

ную дифференциацию не нарушенных в произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, с кото-

рыми проводилась коррекционная работа; развитие простых форм фонематического анализа (вы-

деление ударного гласного в начале слова, выделение звука в слове, определение последнего и 

первого звука в слове); совершенствование навыка фонематического анализа и синтеза звукосо-

четаний (типа АУ) и слов (типа ум); совершенствование фонематических представлений; форми-

рование способности осуществлять сложные формы фонематического анализа: определять ме-

стоположение звука в слове (начало, середина, конец); последовательность и количество звуков в 

словах (мак, дом, суп, каша, лужа, шкаф, кошка и др.) — с учетом поэтапного формирования ум-

ственных действий (по П. Я. Гальперину); обучение детей осуществлению фонематического син-

теза; совершенствование фонематических представлений (по картинкам и по представлениям); 

знакомство детей с понятиями «слово» и «слог» (как часть слова); формирование у детей: осо-

знания принципа слогового строения слова (на материале слов, произношение и написание кото-

рых совпадает); умения слышать гласные в слове, называть количество слогов, определять их по-

следовательность; составлять слова из заданных слогов: двухсложные слова, состоящие из пря-

мых открытых слогов (лиса, Маша), из открытого и закрытого слогов (замок, лужок), трехслож-

ные слова, состоящие из прямых открытых слогов (малина, канава), односложные слова (сыр, 

дом); совершенствование навыков воспроизведения слов различной звукослоговой структуры 

(изолированных и в условиях фонетического контекста) без стечения и с наличием одного стече-

ния согласных звуков; обучение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов, 

предъявляемых изолированно и в контексте: двух- и трех слоговых слов с наличием нескольких 

стечений согласных звуков (клумба, кружка, смуглый, спутник, снежинка, крыжовник, отвертка); 

четырех слоговых слов без стечения согласных звуков (пуговица, кукуруза, паутина, поросенок, 

жаворонок, велосипед); совершенствование навыка осознанного использования различных инто-

национных структур предложений в экспрессивной речи (в различных ситуациях общения, в те-

атрализованных играх). 

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой 

функций 

Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных упражнений; 

отработка объема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных движений; фор-

мирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного артику-

ляторного элемента к другому и при выполнении одновременно организованных движений; фор-

мирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания; формирование ре-

чевого дыхания; обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох (не надувая щеки, не 

поднимая плечи) и плавный длительный выдох без речевого сопровождения (упражнения «Заго-

ни мяч в ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым сопровождением (на материале 

гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], 

[Щ], слогов с согласными звуками); постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении 

слов (сначала мало слоговых, затем много слоговых, сначала с ударением на первый слог, затем с 
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изменением места ударения). Постепенное удлинение речевого выдоха при распространении 

фразы (Птицы. Птицы летят. Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе. Птицы летят вы-

соко в голубом небе.); совершенствование основных акустических характеристик голоса (сила, 

высота, тембр) в специальных голосовых упражнениях и самостоятельной речи (в работе с деть-

ми, страдающими дизартрией, снятие голосовой зажатости и обучение свободной голоса подаче); 

закрепление мягкой атаки голоса. 

Обучение грамоте 

Формирование мотивации к школьному обучению; знакомство с понятием «предложение»; обу-

чение составлению графических схем предложения (простое двусоставное предложение без 

предлога, простое предложение из трех-четырех слов без предлога, простое предложение из трех-

четырех слов с предлогом); обучение составлению графических схем слогов, слов; развитие язы-

кового анализа и синтеза, подготовка к усвоению элементарных правил правописания: раздель-

ное написание слов в предложении, точка (восклицательный, вопросительный знаки) в конце 

предложения, употребление заглавной буквы в начале предложения; знакомство с печатными 

буквами А, У, М, О, П, Т, К, Э, Н, Х, Ы, Ф, Б, Д, Г, В, Л, И, С, З, Ш, Ж, Щ, Р, Ц, Ч (без употреб-

ления алфавитных названий); обучение графическому начертанию печатных букв; составление, 

печатание и чтение сочетаний из двух букв, обозначающих гласные звуки (АУ),сочетаний глас-

ных с согласным в обратном слоге (УТ),сочетаний согласных с гласным в прямом слоге 

(МА),односложных слов по типу СГС (КОТ),двухсложных и трехсложных слов, состоящих из 

открытых слогов (ПАПА, АЛИСА),двухсложных и трехсложных слов, состоящих из открытого и 

закрытого слогов (ЗАМОК, ПАУК, ПАУЧОК), двухсложных слов со стечением согласных 

(ШУТКА),трехсложных слов со стечением согласных (КАПУСТА),предложений из двух четырех 

слов без предлога и с предлогом (Ира мала. У Иры шар. Рита мыла раму. Жора и Рома играли.); 

обучение детей по слоговому слитному чтению слов, предложений, коротких текстов. 

Целевые ориентиры:  

В итоге логопедической работы речь детей должна соответствовать языковым 

нормам по всем параметрам. Таким образом, дети должны уметь: свободно состав-

лять рассказы, пересказы; владеть навыками творческого рассказывания; адекватно 

употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, усложняя их 

придаточными причины и следствия, однородными членами предложения и т. д.; 

понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные предлоги; по-

нимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов; овладеть 

навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки на другой 

лексический материал; оформлять речевое высказывание в соответствии с фонети-

ческими нормами русского языка; овладеть правильным звуко-слоговым оформле-

нием речи. 

2.10. Рабочая программа воспитания 

Пояснительная записка. 

Программа воспитания является компонентом основной образовательной про-

граммы МБДОУ № 6 «Светлячок». В связи с этим структура Программы воспитания 

включает три раздела – целевой, содержательный и организационный, в каждом из 

них предусматривается обязательная часть и часть, формируемая участниками обра-

зовательных отношений. 

Работа по воспитанию, формированию и развитию личности обучающихся с 

ТНР в ДОО предполагает преемственность по отношению к достижению воспита-

тельных целей начального общего образования.  

1) Программа воспитания основана на воплощении национального воспита-

тельного идеала, который понимается как высшая цель образования, нравственное 
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(идеальное) представление о человеке. В основе процесса воспитания обучающихся 

в ДОО лежат конституционные и национальные ценности российского общества.  

2) Под воспитанием понимается деятельность, направленная на развитие лич-

ности, создание условий для самоопределения и социализации обучающихся с ТНР 

на основе социокультурных, духовно-нравственных ценностей и принятых в рос-

сийском обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества 

и государства, формирование у обучающихся чувства патриотизма, гражданствен-

ности, уважения к памяти защитников Отечества и подвигам Героев Отечества, за-

кону и правопорядку, человеку труда и старшему поколению, взаимного уважения, 

бережного отношения к культурному наследию и традициям многонационального 

народа Российской Федерации, природе и окружающей среде.  

3) Основу воспитания на всех уровнях, начиная с дошкольного, составляют 

традиционные ценности российского общества. Традиционные ценности – это нрав-

ственные ориентиры, формирующие мировоззрение граждан России, передаваемые 

от поколения к поколению, лежащие в основе общероссийской гражданской иден-

тичности и единого культурного пространства страны, укрепляющие гражданское 

единство, нашедшие свое уникальное, самобытное проявление в духовном, истори-

ческом и культурном развитии многонационального народа России.  

4) Программа воспитания предусматривает приобщение детей с ТНР к тради-

ционным ценностям российского общества – жизнь, достоинство, права и свободы 

человека, патриотизм, гражданственность, служение Отечеству и ответственность за 

его судьбу, высокие нравственные идеалы, крепкая семья, созидательный труд, при-

оритет духовного над материальным, гуманизм, милосердие, справедливость, кол-

лективизм, взаимопомощь и взаимоуважение, историческая память и преемствен-

ность поколений, единство народов России. 

5) Вся система ценностей российского народа находит отражение в содержа-

нии воспитательной работы ДОО, в соответствии с особыми образовательными по-

требностями и с учетом возрастных особенностей детей. 

1) Ценности Родина и природа лежат в основе патриотического направления 

воспитания. 

2) Ценности милосердие, жизнь, добро лежат в основе духовно-

нравственного направления воспитания 

3) Ценности человек, семья, дружба, сотрудничество лежат в основе соци-

ального направления воспитания. 

4) Ценность познание лежит в основе познавательного направления воспита-

ния. 

5) Ценности жизнь и здоровье лежат в основе физического и оздоровитель-

ного направления воспитания. 

6) Ценность труд лежит в основе трудового направления воспитания. 

7) Ценности культура и красота лежат в основе эстетического направле-

ния воспитания. 

Рабочая программа воспитания строится на целеполагание, ожидаемых 

результатах, видах деятельности, условиях формирования воспитывающей, 

окружающей среды. Отражает интересы и запросы участников 

образовательных отношений: 
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- ребенка, признавая приоритетную роль его личностного развития на 

основе возрастных и индивидуальных особенностей, интересов и 

потребностей; 

- педагогов; 

- родителей ребенка (законных представителей) и значимых для 

ребенка взрослых; 

- государства и общества. 

Рабочая программа основана на воплощении национального воспитательного 

идеала, который понимается как высшая цель образования, нравственное (идеаль-

ное) представление о человеке. 

Учитывая особенности социокультурной среды, в которой воспитывается ре-

бенок, в рабочей программе воспитания отражается взаимодействие участников об-

разовательных отношений со всеми субъектами образовательных отношений. Толь-

ко при подобном подходе возможно воспитать гражданина и патриота, раскрыть 

способности и таланты детей, подготовить их к жизни в высокотехнологичном, кон-

курентном обществе. Реализация Программы воспитания предполагает социальное 

партнерство с другими организациями. 

В МБДОУ № 6 «Светлячок» в части, формируемой участниками образова-

тельных отношений, дополняются приоритетные направления воспитания с учетом 

реализуемой основной образовательной программы, региональной и муниципальной 

специфики реализации Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на 

период до 2025 года, того, что воспитательные задачи, согласно федеральному госу-

дарственному образовательному стандарту дошкольного образования (далее – 

ФГОС ДО), реализуются в рамках образовательных областей: социально-

коммуникативного, познавательного, речевого, художественно-эстетического разви-

тия, физического развития.  

Программа воспитания разработана с учетом культурно-исторических, этни-

ческих, социально-экономических, демографических и других особенностях региона 

Новосибирской области. 

 

2.10.1. Целевой раздел Программы воспитания 

Целевые ориентиры и планируемые результаты рабочей Программы воспита-

ния 

Общая цель воспитания в МБДОУ № 6 «Светлячок» - личностное развитие 

дошкольников с ТНР и создание условий для их позитивной социализации на осно-

ве базовых ценностей российского общества через: 

1) Формирование ценностного отношения к окружающему миру, другим 

людям, себе; 

2) Овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а также 

выработанных обществом нормах и правилах поведения; 

3) Приобретение первичного опыта деятельности и поведения в соответ-

ствии с базовыми национальными ценностями, нормами и правилами, принятыми в 

обществе. 

Задачи воспитания формируются для каждого возрастного периода (1 год-3 

года, 3 года-8 лет) на основе планируемых результатов достижения цели воспитания 
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и с учетом психофизических особенностей, обучающихся с ТНР. Задачи воспитания 

соответствуют основным направлениям воспитательной работы. 

Программа воспитания построена на основе духовно-нравственных и социо-

культурных ценностей и принятых в обществе правил, и норм поведения в интере-

сах человека, семьи, общества и опирается на следующие принципы: 

- Принцип гуманизма. Приоритет жизни и здоровья человека, прав и свобод 

личности, свободного развития личности; воспитание взаимоуважения, трудолюбия, 

гражданственности, патриотизма, ответственности, правовой культуры, бережного 

отношения к природе и окружающей среде, рационального природопользования;  

- Принцип ценностного единства и совместности. Единство ценностей и 

смыслов воспитания, разделяемых всеми участниками образовательных отношений, 

содействие сотворчеству и сопереживанию, взаимопонимание и взаимное уважение; 

- Принцип общего культурного образования. Воспитание основывается на 

культуре и традициях России, включая культурные особенности региона; 

- Принцип следования нравственному примеру. Пример как метод воспита-

ния позволяет расширить нравственный опыт ребенка, побудить его к открытому 

внутреннему диалогу, пробудить в нем нравственную рефлексию, обеспечить воз-

можность выбора при построении собственной системы ценностных отношений, 

продемонстрировать ребенку реальную возможность следовать идеалу в жизни; 

- Принцип безопасной жизнедеятельности. Защищенность важных интере-

сов личности от внутренних и внешних угроз, воспитание через призму безопасно-

сти и безопасного поведения; 

- Принцип совместной деятельности ребенка и взрослого. Значимость 

совместной деятельности взрослого и ребенка на основе приобщения к культурным 

ценностям и их освоения; 

- Принципы инклюзивности. Организация образовательного процесса, при 

которой все дети, независимо от их физических, психических, интеллектуальных, 

культурно-этнических, языковых и иных особенностей, включены в общую систему 

образования. 

Данные принципы реализуются в укладе МБДОУ № 6 «Светлячок», включа-

ющем воспитывающие среды, общности, культурные практики, совместную дея-

тельность и события. 

Уклад образовательной организации 

Уклад – общественный договор участников образовательных отношений, опи-

рающийся на базовые национальные ценности, содержащий традиции региона и 

ДОУ, задающий культуру поведения сообществ, описывающий предметно-

пространственную среду, деятельности и социо культурный контекст.  

Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка 

дневного, недельного, месячного, годового циклов жизни МБДОУ № 6 «Светлячок».  

Уклад способствует формированию ценностей воспитания, которые разделя-

ются всеми участниками образовательных отношений. 

Воспитывающая среда дошкольной образовательной организации 

Воспитывающая среда – это особая форма организации образовательного про-

цесса, реализующего цель и задачи воспитания. Воспитывающая среда определяется 

целью и задачами воспитания, духовно-нравственными и социокультурными ценно-

стями, образцами и практиками, и учитывает психофизических особенностей, обу-
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чающихся с ТНР. Основными характеристиками воспитывающей среды являются ее 

насыщенность и структурированность.  

Конструирование воспитывающей среды ДОО строится на основе следующих 

элементов: социо культурный контекст, социокультурные ценности, уклад, воспи-

тывающая среда, общность, деятельность и событие. Каждая из этих категорий 

обеспечивает целостность содержания и имеет свое наполнение для решения задач 

воспитания и становления личности ребенка с ТНР с учетом его психофизического 

развития.  

Воспитательная работа в ДОО обеспечена психолого-педагогическим и соци-

ально-педагогическим сопровождением. Психолого-педагогическое сопровождение 

в детском саду осуществляют: педагоги-психологи, учителя-логопеды, учителя-

дефектологи. Функции социального педагога выполняет методист ДОО.  

Психолого-педагогическое сопровождение начинается с периода адаптации 

ребенка в детском саду и продолжается до поступления в школу. Для более эффек-

тивной целенаправленной работы составляется социальный паспорт учреждения по-

средством посещения семей, собеседований, анкетирования. Взаимодействие педа-

гогов с детьми дошкольного возраста с ТНР основывается на субъектном отноше-

нии педагога к ребенку; индивидуальном подходе, учете зоны ближайшего развития 

ребенка и его психофизического развития; мотивационном подходе; доброжела-

тельном отношении ребенка.  

Одной из форм взаимодействия педагогов и специалистов для психолого - пе-

дагогического сопровождения воспитанников нашего сада является психолого-

педагогический консилиум. По запросам родителей, воспитателей, администрации 

ДОО и личным наблюдениям психолог проводит углубленную диагностику разви-

тия ребенка, детского, педагогического, родительского коллективов с целью выяв-

ления и конкретизации проблем участников образовательного процесса. Взаимодей-

ствие педагога-психолога с воспитателями и родителями направлено на содействие 

им в построении психологически безопасной образовательной среды в ДОО. 

Традиции являются основой воспитательной работы в дошкольном учрежде-

нии. Традиционные мероприятия, проводимые в детском саду – это эмоциональные 

события, которые воспитывают у детей с ТНР чувство коллективизма, дружбы, со-

причастности к народным торжествам, общим делам, совместному творчеству. Те-

матика традиционных мероприятий определяется исходя из необходимости обога-

щения детского опыта, приобщения к ценностям, истории и культуре своего народа. 

Традиционным для дошкольного учреждения является: 

- проведение календарных праздников («День Победы», «День защитника 

Отечества», «Международный женский день», «День народного единства»);  

- проведение сезонных праздников («Осенины», «Новый год», «Масленица»); 

• проведение тематических мероприятий («День Здоровья», «День открытых две-

рей», «Неделя безопасности», «Книжкина неделя», «Театральная неделя»); 

- проведение целевых экскурсий (к памятнику героев Отечества, в детскую 

библиотеку); 

- организация и оформление персональных выставок детского и совместного 

детско-взрослого творчества; 

- участие в социальных и экологических акциях («Открытка для ветерана», 

«Добрые крышечки», «Всем миром», «Сохраним дерево»). 
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Общности МБДОУ №6 «Светлячок» 

Профессиональная общность: 

- коллектив сотрудников ДОО – все сотрудники ДОО;  

- педагогический коллектив ДОО – все педагогические работники ДОО;  

- творческие группы педагогического коллектива.  

Профессионально-родительская общность: 

- сотрудники ДОО и члены семей, обучающихся; 

- сотрудники конкретной возрастной группы и члены семей, обучающихся 

группы; 

- члены Совета родителей ДОО, администрация ДОО.  

Детско-взрослая общность − сотрудники ДОО, всех обучающиеся ДОО, 

члены семей обучающихся, социальные и сетевые партнеры ДОО; 

- детско-взрослая общность группы: все сотрудники, взаимодействующие с 

обучающимися конкретной возрастной группы, все обучающиеся группы, члены 

семей, обучающихся группы, социальные и сетевые партнеры ДОО, взаимодей-

ствующие с данной возрастной группой.  

Детская общность: 
- детская общность группы – все обучающиеся конкретной возрастной груп-

пы; 

- детская общность сверстников в ДОО - включает обучающихся одного воз-

раста.  

Социально-педагогическая общность: все сотрудники ДОО, социальные и 

сетевые партнеры;  

Медико-педагогическая общность – педагогические работники ДОО и меди-

цинские работники. 

 

 

 

Социокультурный компонент  

Сотрудничество с организациями 
 Наименование обществен-

ных организаций, учрежде-

ний 

Формы сотрудничества Периодичность 

О
б

р
аз

о
в
ан

и
е 

НИПК и ПРО Курсы повышения квалификации, 

аттестация, участие семинарах, кон-

ференциях по вопросам воспитания 

детей дошкольного возраста. 

По плану ДОО, НИПК 

и ПРО 

Педагогический колледж 

№1 им. Макаренко 

Круглые столы, конференции, семи-

нары, проведение консультаций по 

вопросам воспитания детей до-

школьного возраста. 

По плану 

МБОУ СОШ №2 г. Бердска Педсоветы, посещение уроков и за-

нятий, семинары, консультации для 

воспитателей и родителей, беседы, 

методические встречи, экскурсии 

для воспитанников, дни открытых 

дверей, совместные выставки, раз-

влечения, проекты и акции. 

По плану преемствен-

ности ДОО и школы 
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Дошкольные учреждения 

города и области 

Проведение методических объеди-

нений, консультаций, методических 

встреч, обмен опытом по актуаль-

ным вопросам воспитания детей 

дошкольного возраста 

По плану УО, по мере 

необходимости 

МБОУ ДО «Центр допол-

нительного образования и 

психолого-педагогического 

сопровождения «Перспек-

тива» 

Развитие творческих способностей 

детей, участие в конкурсах. Прове-

дение мероприятий в рамках допол-

нительного образования. 

По плану МБОУ ДО 

«Центр дополнитель-

ного образования и 

психолого-

педагогического со-

провождения «Пер-

спектива» 

Методический отдел МКУ 

«УО и МП» г. Бердска 

Участие в конкурсах профессио-

нального мастерства, семинарах, 

практикумах, мастер-классах, кон-

сультациях. Повышение педагогиче-

ской культуры. 

По плану ЦРО 

К
у
л
ь
ту

р
а 

МБОУ ДО «Детская Худо-

жественная Школа Весна» 

Экскурсии, посещение выставок. 

Участие в конкурсах детского ри-

сунка. Воспитание бережного отно-

шения к культурному наследию и 

традициям. Воспитание художе-

ственного вкуса. 

По плану ДХШ 

МБУ ДО ДШИ «Берегиня»; Экскурсии. Воспитание бережного 

отношения к культурному наследию 

и традициям. Воспитание художе-

ственного вкуса. 

По плану ДОО 

Городской музей г. Бердск Экскурсии, игры – занятия, встречи 

сотрудников в музее и в детском са-

ду, совместная организация выста-

вок, конкурсов. Воспитание береж-

ного отношения к культурному 

наследию и традициям многонацио-

нального народа Российской Феде-

рации 

По плану ДОО 

МЦ «Сто друзей» Экскурсии, игры – занятия. По плану ДОО 

Детская библиотека Коллективные посещения, литера-

турные вечера, встречи с библиоте-

карем, познавательные викторины 

на базе библиотеки для родителей и 

детей. Воспитание бережного отно-

шения к культурному наследию и 

традициям. Формирование приня-

тых в обществе правил коммуника-

ции (спокойно сидеть, слушать, дать 

возможность высказаться). 

По плану ДОО 

Б
ез

о
п

ас
н

о
ст

ь
 

Пожарная часть Экскурсии, встречи с работниками 

пожарной части, консультации, ин-

структажи. 

По плану ДОО 

ГИБДД Проведение бесед с детьми по пра-

вилам дорожного движения, участие 

в выставках, смотрах-конкурсах. 

Воспитание уважительного отноше-

По плану ДОО 
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ния к закону и правопорядку. 
И

н
ф

о
р
м

ац
и

о
н

-

н
о
ст

ь 
Сайт ДОУ, Мах, ВК Информационная открытость учре-

ждения. 

Постоянно 

Центр социальной помощи 

семье и детям 

Консультации для педагогов по ра-

боте с семьями «Группы риска», 

консультирование родителей, по-

павших в трудную жизненную ситу-

ацию. Участие в акциях, культурно-

массовых мероприятиях. 

По плану центра 

Э
к
о
л
о
ги

я 

Оздоровительный центр 

«Юность» 

Участие в экологических акциях, 

конкурсах, выставках. Организация 

экскурсий, тематических занятий. 

Воспитание бережного отношения к 

природе и окружающей среде. 

По плану ДОО 

 

Деятельности и культурные практики в ДОО 

Цели и задачи воспитания реализуются во всех видах деятельности дошколь-

ника, обозначенных во ФГОС ДО. В качестве средств реализации цели воспитания 

выступают следующие основные виды деятельности и культурные практики: 

- предметно-целевая (виды деятельности, организуемые взрослым, в которых он от-

крывает ребенку смысл и ценность человеческой деятельности, способы ее реализа-

ции совместно с родителями, воспитателями, сверстниками); 

- культурные практики (активная, самостоятельная апробация каждым ребен-

ком инструментального и ценностного содержаний, полученных от взрослого, и 

способов их реализации в различных видах деятельности через личный опыт); 

- свободная инициативная деятельность ребенка (его спонтанная самостоя-

тельная активность, в рамках которой он реализует свои базовые устремления: лю-

бознательность, общительность, опыт деятельности на основе усвоенных ценно-

стей). 

 

Примеры культурных практик ДОО  

Акции – экологические, патриотические, социальные, например «Свеча памя-

ти», «Открытка ветерану», «Шкатулка добрых дел», «Покормите птиц зимой», 

«Благоустройство территории».  

Досуги - физкультурные, музыкальные, музыкально-театральная и литератур-

ная гостиная, например «Давайте познакомимся», «Танцевальный марафон», досуг, 

посвящённый Дню матери, «Зимние забавы», «Широкая Масленица». 

Праздники и развлечения, например «Новогодняя сказка», «8 Марта – Мамин 

день», праздничный концерт для ветеранов, «С Днём рождения, любимый город!» 

Выставки, например «Осенние чудеса», «Новогодняя игрушка», «Портрет мо-

ей мамы».  

Творческие мастерские – мастер-классы, конкурсы, изготовление поделок, 

оформление коллекции, приобщение к народным промыслам, просмотр познава-

тельных презентаций, оформление помещений.  

Проекты по направлениям воспитательной работы.  

Совместные игры – сюжетно-ролевые, спортивные игры, познавательные, иг-

рыпутешествия и др. Совместная игра воспитателя и детей (сюжетно-ролевая, ре-

жиссерская, игра-драматизация, строительно-конструктивные игры).  
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Ситуации общения и накопления положительного социально-эмоционального 

опыта – беседы, решение проблемных ситуаций, беседы по картинам, составление 

рассказов, рассматривание и обсуждение иллюстраций, речевые игры, обсуждение 

мультфильмов, виртуальные экскурсии, заучивание отрывков из литературных про-

изведений, просмотр презентаций, мультфильмов  

Коллективная и индивидуальная трудовая деятельность – хозяйственно-

бытовой труд, труд в природе, трудовые поручения, дежурства. 

Требования к планируемым результатам освоения Программы 

Планируемые результаты воспитания носят отсроченный характер, но дея-

тельность воспитателя нацелена на перспективу развития и становления личности 

ребенка. Поэтому результаты достижения цели воспитания даны в виде целевых 

ориентиров, представленных в виде обобщенных портретов ребенка к концу раннего 

и дошкольного возрастов. Основы личности закладываются в дошкольном детстве, 

и, если какие-либо линии развития не получат своего становления в детстве, это 

может отрицательно сказаться на гармоничном развитии человека в будущем.           

На уровне ДОО не осуществляется оценка результатов воспитательной работы 

в соответствии с ФГОС ДО, так как «целевые ориентиры основной образовательной 

программы дошкольного образования не подлежат непосредственной оценке, в том 

числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не является основанием 

для их формального сравнения с реальными достижениями детей». 

Целевые ориентиры воспитательной работы 

Целевые ориентиры воспитательной работы для детей 3-4 лет 

- имеет первичные представления о себе, стремится проявлять самостоятель-

ность в бытовом и игровом поведении; 

- имеет представления об элементарных потребностях растений и животных, 

понимает, что человек ухаживает за растениями и животными, проявляет эмоции, 

чувства; 

- освоил безопасные способы обращения со знакомыми предметами ближай-

шего окружения; 

- проявляет интерес к народному искусству. 

Целевые ориентиры воспитательной работы для детей 4-5 лет 

- ребёнок доброжелателен в общении со сверстниками в совместных делах, 

проявляет интерес к разным видам деятельности, активно участвует в них, отклика-

ется на эмоции близких людей и друзей; испытывает радость от общения с живот-

ными и растениями, как знакомыми, так и новыми для него; 

- сопереживает персонажам сказок, эмоционально реагирует на художествен-

ные произведения, мир природы; 

- проявляет стремление к общению со сверстниками, нуждается в содержа-

тельных контактах со сверстниками по поводу совместных игр, общих дел, налажи-

ваются первые дружеские связи между детьми, по предложению воспитателя может 

договориться со сверстником, стремится к самовыражению в деятельности, к при-

знанию и уважению выполняет доступные возрасту гигиенические процедуры, со-

блюдает элементарные правила здорового образа жизни, в привычной обстановке 

самостоятельно выполняет знакомые правила общения со взрослыми здоровается и 

прощается, говорит «спасибо» и «пожалуйста», по напоминанию взрослого старает-

ся придерживаться основных правил поведения; 
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- имеет представления о себе: знает свои имя полное и краткое, фамилию, воз-

раст, пол, стремится узнать от взрослого некоторые сведения о семье: знает состав 

своей семьи, рассказывает о деятельности членов своей семьи, о происшедших се-

мейных событиях, праздниках, о любимых игрушках, домашних животных; об об-

ществе (ближайшем социуме), его культурных ценностях: о профессиях работников 

детского сада, знает название страны и города, в котором живет, хорошо ориентиру-

ется в ближайшем окружении, знает государственные праздники (Новый год, 8, 

марта, 23 февраля, 9 мая), имеет представление об армии России (военные профес-

сии, о значении армии в защите страны), самостоятельно может рассказать о родной 

стране (ее достопримечательностях, природных особенностях), вспомнить стихо-

творения, песни о родной стране, народные игры; 

- владеет разными способами деятельности, проявляет самостоятельность, 

стремится к самовыражению; поведение определяется требованиями со стороны 

взрослых первичными ценностными представлениями о том, «что такое хорошо и 

что такое плохо»; 

- владеет правилами поведения и безопасности на улице, в транспорте, в до-

школьном учреждении, знает и соблюдает основные правила поведения и безопас-

ности в природе; − толерантно относится к детям других национальностей, в обще-

нии с ними первичными для дошкольника являются личностные особенности, а не 

этническая принадлежность; 

- интересуется собой (кто я?), сведениями о себе, о своем прошлом, о проис-

ходящих с ним изменениях. 

Целевые ориентиры воспитательной работы для детей 5-6 лет 

- понимает состояния взрослых и других детей, выраженные в мимике, панто-

мимике, действиях, интонации речи, проявляет готовность помочь, сочувствие, спо-

собен находить общие черты в настроении людей, музыки, природы, картины, 

скульптурного изображения; 

- высказывает свое мнение о причинах того или иного эмоционального состо-

яния людей, понимает некоторые образные средства, которые используются для пе-

редачи настроения в изобразительном искусстве, музыке, в художественной литера-

туре; 

- самостоятельно объединяется для совместной деятельности, определяет об-

щий замысел, распределяет роли, согласовывает действия, оценивает полученный 

результат и характер взаимоотношений, стремится регулировать свою активность, 

соблюдать очередность, учитывать права других людей, проявляет инициативу в 

общении, делится впечатлениями со сверстниками, задает вопросы, согласовывает в 

игровой деятельности свои интересы и интересы партнеров; 

- выполняет отдельные правила безопасного поведения, способен рассказать 

взрослому о своем самочувствии и о некоторых опасных ситуациях, которых нужно 

избегать, проявляет уважение к взрослым. умеет интересоваться состоянием здоро-

вья близких людей, ласково называть их, стремится рассказывать старшим о своих 

делах, любимых играх и книгах; 

- внимателен к поручениям взрослых, проявляет самостоятельность и настой-

чивость в их выполнении, вступает в сотрудничество; 
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- испытывает интерес к событиям, находящимся за рамками личного опыта, 

интересуется событиями прошлого и будущего, жизнью родного города и страны, 

разными народами, животным и растительным миром; 

- знает свои имя, отчество, фамилию, пол, дату рождения, адрес, номер теле-

фона, членов семьи, профессии родителей, охотно рассказывает о себе, событиях 

своей жизни, мечтах, достижениях, увлечениях, имеет положительную самооценку, 

стремится к успешной деятельности, имеет представления о семье, семейных и род-

ственных отношениях, традициях, знает, как поддерживаются родственные связи, 

как проявляются отношения любви и заботы в семье, знает некоторые культурные 

традиции и увлечения членов семьи, имеет представление о значимости профессий 

родителей, устанавливает связи между видами труда, имеет развернутые представ-

ления о родном городе, знает название своей страны, ее государственные символы, 

испытывает чувство гордости своей страной; 

- имеет некоторые представления о природе родной страны, достопримеча-

тельностях России и родного города, имеет представления о многообразии растений 

и животных, их потребностях как живых организмов, владеет представлениями об 

уходе за растениями, некоторыми животными, стремится применять имеющиеся 

представления в собственной деятельности; 

- соблюдает установленный порядок поведения в группе, ориентируется в сво-

ем поведении не только на контроль воспитателя, но и на самоконтроль на основе 

известных правил, владеет приемами справедливого распределения игрушек, пред-

метов, понимает, почему нужно выполнять правила культуры поведения, представ-

ляет последствия своих неосторожных действий для других детей. стремится к мир-

ному разрешению конфликтов; 

- слушает и понимает взрослого, действует по правилу или образцу в разных 

видах деятельности, способен аргументировать свои суждения, стремится к резуль-

тативному выполнению работы в соответствии с темой, к позитивной оценке ре-

зультата взрослым. 

 

Целевые ориентиры воспитательной работы для детей 6-8 лет 

- стремится быть любящим, заботливым, послушным и отзывчивым сыном 

(дочерью), братом (сестрой), внуком (внучкой); уважает старших и заботится о 

младших членах семьи, стремится быть вежливым и опрятным, приветливым и доб-

рожелательным, соблюдает правила личной гигиены, режим дня, понимает ценно-

сти здорового образа жизни; 

- выполняет посильную домашнюю работу, помогает, старшим, доводит нача-

тое дело до конца, уважает чужой труд, ценит его. знает и любит свою родину – 

свой родной дом, двор, улицу, город, свою страну, испытывает чувство гордости за 

подвиг народа в Великой Отечественной войне, знает героические страницы исто-

рии своей страны, своего города, своей семьи, гордится культурным наследием сво-

ей страны; 

- стремится принимать участие в проектах значимых для страны, города, до-

школьного учреждения, семьи; − стремится самостоятельно организовывать меро-

приятия, связанные с традициями семьи и группы; 

- бережёт и охраняет природу (ухаживает за комнатными растениями в дет-

ском саду или дома, заботится о своих домашних питомцах и, по возможности, о 



102 
 

бездомных животных в своем дворе; подкармливает птиц в морозные зимы; не засо-

ряет бытовым мусором улицы, леса, водоёмы), знает о необходимости экономии 

природных ресурсов; 

- проявляет миролюбие – не затевает ссоры и конфликты, стремится решать 

спорные вопросы, не прибегая к силе, старается быть дружелюбным; 

- проявляет позитивный интерес к новому, проявляет любознательность, ценит 

знания; 

- уверен в себе (подкрепляет свою уверенность правилами и нормами соци-

ального поведения), открыт и общителен, не стесняется быть в чём-то непохожим на 

других, понимая и принимая индивидуальность себя и каждого; 

- уважительно относится к людям иной национальной принадлежности, куль-

туре, иного имущественного положения, людям с ограниченными возможностями 

здоровья; 

- умеет сопереживать, проявлять сострадание к попавшим в беду, стремится 

оказать посильную помощь, устанавливать хорошие отношения с другими людьми; 

- умеет ставить перед собой посильные цели и проявлять инициативу, дей-

ствовать самостоятельно, без помощи старших. 

 

2.10.2. Содержательный раздел 

Содержание Программы воспитания реализуется в ходе освоения детьми с 

ОВЗ дошкольного возраста всех образовательных областей, обозначенных в ФГОС 

ДО, одной из задач которого является объединение воспитания и обучения в це-

лостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокуль-

турных ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в интересах че-

ловека, семьи, общества: 

- социально-коммуникативное развитие; 

- познавательное развитие; 

- речевое развитие; 

- художественно-эстетическое развитие; 

- физическое развитие. 

В пояснительной записке ценности воспитания соотнесены с направлениями 

воспитательной работы. Предложенные направления не заменяют и не дополняют 

собой деятельность по пяти образовательным областям, а фокусируют процесс 

усвоения ребенком базовых ценностей в целостном образовательном процессе. На 

их основе определяются региональный и муниципальный компонент. ФАОП ДО 

п.49.2.1 

Патриотическое направление воспитания 

Ценности Родина и природа лежат в основе патриотического направления 

воспитания. Патриотизм – это воспитание в ребенке нравственных качеств, чувства 

любви, интереса к своей стране – России, своему краю, малой родине, своему наро-

ду и народу России в целом (гражданский патриотизм), ответственности, трудолю-

бия; ощущения принадлежности к своему народу. Патриотическое направление вос-

питания строится на идее патриотизма как нравственного чувства, которое выраста-

ет из культуры человеческого бытия, особенностей образа жизни и ее уклада, 

народных и семейных традиций. Воспитательная работа в данном направлении свя-

http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/8436:0
http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/8436:0
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зана со структурой самого понятия «патриотизм» и определяется через следующие 

взаимосвязанные компоненты: 

- когнитивно-смысловой, связанный со знаниями об истории России, своего 

края, духовных и культурных традиций и достижений многонационального народа 

России; 

- эмоционально-ценностный, характеризующийся любовью к Родине – России, 

уважением к своему народу, народу России в целом; 

- регуляторно-волевой, обеспечивающий укоренение знаний в духовных и 

культурных традициях своего народа, деятельность на основе понимания ответ-

ственности за настоящее и будущее своего народа, России. 

Задачи патриотического воспитания:  

1) формирование любви к родному краю, родной природе, родному языку, 

культурному наследию своего народа;  

2) воспитание любви, уважения к своим национальным особенностям и чув-

ства собственного достоинства как представителя своего народа;  

3) воспитание уважительного отношения к гражданам России в целом, своим 

соотечественникам и согражданам, представителям всех народов России, к ровесни-

кам, родителям, соседям, старшим, другим людям вне зависимости от их этнической 

принадлежности;  

4) воспитание любви к родной природе, природе своего края, России, понима-

ния единства природы и людей и бережного ответственного отношения к природе.  

При реализации указанных задач воспитатели МБДОУ № 6 «Светлячок» уде-

ляют особое внимание нескольким основным направлениям воспитательной работы: 

- знакомят детей с историей, героями, культурой, традициями России и своего 

народа; 

-организуют коллективные творческие проекты, направленные на приобщение 

детей к российским общенациональным традициям; 

- формируют навыки правильного и безопасного поведения в природе, осо-

знанного отношения к растениям, животным, к последствиям хозяйственной дея-

тельности человека. 

Обычаи и традиции ДОО: 

Ежегодно проводятся тематические досуги: День защитника отечества, День 

Российского флага, День народного единства «Дружат дети всей земли», День сла-

вянской письменности, День детства 1 июня, День города.  

Помимо тематических досугов воспитатели, проводя тематические беседы: 

«День неизвестного солдата» 3 декабря, «День воинской славы» 5 декабря, «День 

героев отечества» 9 декабря, «День снятия блокады Ленинграда» 27 января, «9 мая – 

День победы».  

Организуются тематические беседы и мероприятия о государственных празд-

никах и важнейших событиях в жизни России: Новый год, Рождество Христово, 

День защитника отечества, Международный женский день, Праздник весны и труда, 

День победы, День России, День народного единства. Разработана рабочая про-

грамма «Будущее Бердска» с обучающимися 3-7 лет.  

Совместно с НИПКиПРО и другими детскими садами города Бердска прини-

мали активное участие в разработке программы краеведческого образования детей 

дошкольного возраста Новосибирской области «Новая Сибирь – мой край родной». 
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Программа определяет содержание краеведческого образования как основы нрав-

ственно-патриотического воспитания детей 4-7 лет в дошкольных образовательных 

организациях, способствует воспитанию уважения к культурному наследию родного 

края, формирует позитивный образ Новосибирской области. 

При непосредственном участии родителей создано наглядно-дидактическое 

пособие лэпбук «Мой любимый город Бердск». 

В МБДОУ № 6 «Светлячок» создан мини-музей «Русская комната»: ознаком-

ление дошкольников с русским бытом, традициями и культурой, краеведение. Все 

занятия в «Русской комнате» проводятся по намеченному плану и утвержденному 

графику. Применяются различные формы и методы работы с детьми: беседа, рас-

сказ, рассматривание, обследование; дидактическая, подвижная, музыкальная игра; 

создание игровых и проблемных ситуаций; организация поисковой и продуктивной 

деятельности в зависимости от поставленных задач и возраста детей.  

Тематические занятия: 

- Как жили на Руси, 

- Домашние животные, 

- Народные инструменты, 

- Знакомство с народными промыслами, 

- Хлеб всему голова, 

- Леса России, 

- Животные Сибири, 

- Наша страна Россия. 

Праздники: 

- Посиделки, 

- Ярмарка, 

- У самовара я и моя Маша, 

- Праздник Русской березки, 

- Масленица, 

- Осенины, 

-на праздник «Пасхи» стало традицией организовывать для детей театрализо-

ванную деятельность, 

-на Рождество организуются «колядки». 

Планируется: реализация совместного с центральной детской библиотекой 

проекта «Народный календарь «Круглый год» (народные праздники); обще садов-

ский проект «Семьей дорожить – счастливым быть». 

Экологическое воспитание в детском саду подразумевает воспитание осознан-

но-правильного отношения к явлениям, к объектам живой и неживой природы. Та-

кое отношение к природе формируется у ребенка в ходе систематических занятий с 

использованием различных методов и приемов, а также современных педагогиче-

ских технологий, таких как технология проектной деятельности, технология про-

блемного обучения, квест-технологии, ИКТ. 

Педагогическим коллективом ДОУ разработана рабочая программа «Экология 

в детском сад» для обучающихся 3-7 лет, включает в себя: план работы с детьми (по 

возрастам), план взаимодействия с родителями; проектная деятельность «Будь при-

роде другом», «Мы друзья природы», «Птицы наши друзья», «Экология и дети», 
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«Через экологию к правилам дорожного движения» и др. Оформлен стенд по эколо-

гическому воспитанию (сезонная наполняемость).  

На территории ДОУ создана и функционирует «Экологическая тропа»: раз-

личные виды растений (деревья, кустарники, цветы (Розарий, Альпийская горка, 

Дружная семейка), Уголок лечебных трав (мать и мачеха, подорожник, ромашка, 

бадан, мелиса, мята, душица); Столовая для птиц. 

Ежегодно обучающиеся вместе с родителями принимают участие: в городской 

экологической акции «Добрая зима» (столовая для птиц, самая практичная кормуш-

ка, съедобные кормушки, добрые дела на благо природы, живой символ малой Ро-

дины); городская конференция детско-родительских работ «Маленькие исследова-

тели природы» (номинации: огород на окне, мои первые открытия, маленькие ис-

следователи природы). 

Духовно-нравственное направление воспитания 

Цель духовно-нравственного направления воспитания – формирование 

способности к духовному развитию, нравственному самосовершенствованию, инди-

видуально-ответственному поведению. 

Ценности жизнь, милосердие, добро лежат в основе духовно-

нравственного направления воспитания.  

Задачи духовно-нравственного воспитания: 

1. воспитание уважительного отношения к другим людям - детям и взрос-

лым (родителям (законным представителям), педагогам, соседям и другим), вне за-

висимости от их этнической и национальной принадлежности;  

2. содействие становлению целостной картины мира, основанной на пред-

ставлениях о добре и зле, красоте и уродстве, правде и лжи; 

3. воспитание социальных чувств и навыков: способности к сопережива-

нию, общительности, дружелюбия, сотрудничества, умения соблюдать правила, ак-

тивной личностной позиции; 

4. создание условий для возникновения у ребёнка нравственного, социаль-

но значимого поступка, приобретения ребёнком опыта милосердия и заботы. 

5. развитие у детей нравственных чувств (чести, долга, справедливости, 

милосердия и дружелюбия); 

6. формирование выраженной в поведении нравственной позиции, в том 

числе способности к сознательному выбору добра;  

7. развитие сопереживания и формирования позитивного отношения к лю-

дям, в том числе к лицам с ограниченными возможностями здоровья и инвалидам; 

8. содействие формированию у детей позитивных жизненных ориентиров и 

планов;  

9. оказание помощи детям в выработке моделей поведения в различных 

трудных жизненных ситуациях, в том числе проблемных, стрессовых и конфликт-

ных. 

Духовно-нравственное воспитание направлено на развитие ценностно 

смысловой сферы дошкольников на основе творческого взаимодействия в детско-

взрослой общности, содержанием которого является освоение социокультурного 

опыта в его культурно-историческом и личностном аспектах. 

Обычаи и традиции ДОО: тематические беседы; чтение художественной 

литературы; участие в социально-значимых акциях («Всем миром» - помощь тяжело 
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больным детям; «Дело пушистое» - помощь приюту животных; письма и посылки 

военнослужащим); поздравительные открытки к Дню Победы ветеранам и тружени-

кам тыла; поздравительные открытки пожилым людям к Декаде пожилого человека; 

волонтерство. 

Социальное направление воспитания 

Ценности семья, дружба, человек и сотрудничество лежат в основе соци-

ального направления воспитания. В дошкольном детстве ребенок открывает Лич-

ность другого человека и его значение в собственной жизни и жизни людей. Он 

начинает осваивать все многообразие социальных отношений и социальных ролей. 

Он учится действовать сообща, подчиняться правилам, нести ответственность за 

свои поступки, действовать в интересах семьи, группы. Формирование правильного 

ценностно-смыслового отношения ребенка к социальному окружению невозможно 

без грамотно выстроенного воспитательного процесса, в котором обязательно долж-

на быть личная социальная инициатива ребенка в детско-взрослых и детских общ-

ностях. Важным аспектом является формирование у дошкольника представления о 

мире профессий взрослых, появление к моменту подготовки к школе положитель-

ной установки к обучению в школе как важному шагу взросления.    Основная цель 

социального направления воспитания дошкольника заключается в формировании 

ценностного отношения детей к семье, другому человеку, развитии дружелюбия, со-

здания условий для реализации в обществе. 

Выделяются основные задачи социального направления воспитания.  

1) Формирование у ребенка представлений о добре и зле, позитивного образа 

семьи с детьми, ознакомление с распределением ролей в семье, образами дружбы в 

фольклоре и детской литературе, примерами сотрудничества и взаимопомощи лю-

дей в различных видах деятельности (на материале истории России, ее героев), ми-

лосердия и заботы. Анализ поступков самих детей в группе в различных ситуациях.  

2) Формирование навыков, необходимых для полноценного существования в 

обществе: эмпатии (сопереживания), коммуникабельности, заботы, ответственности, 

сотрудничества, умения договариваться, умения соблюдать правила.  

3) Развитие способности поставить себя на место другого как проявление лич-

ностной зрелости и преодоление детского эгоизма.  

При реализации данных задач воспитатели МБДОУ № 6 «Светлячок» уделяют 

внимание таким направлениям воспитательной работы, как: 

- организуют сюжетно-ролевые игры (в семью, в команду и т. п.), игры с пра-

вилами, традиционные народные игры и пр.; 

- воспитывают у детей навыки поведения в обществе; 

- учат детей сотрудничать, организуя групповые формы в продуктивных видах 

деятельности; 

- учат детей анализировать поступки и чувства – свои и других людей; 

- организуют коллективные проекты заботы и помощи; 

- создают доброжелательный психологический климат в группе. 

Обычаи и традиции ДОО: 

В ДОУ проходят тематические беседы, чтение художественной литературы, 

игровая деятельность, коммуникативные игры, музейная педагогика.  



107 
 

Реализованы проекты «Игры народов мира», «Тепло родного очага», «Мы та-

кие разные». Планируем разработать и внедрить в работу с детьми проект «Этикет с 

малых лет» (5 группа).  

В рамках конкурса юных модельеров и дизайнеров воспитанники вместе с ро-

дителями создали наряды для кукол разных национальностей. 

Музыкальный досуг «Тепло родного очага»: народный фольклор, обычаи се-

мьи (в рамках проектной деятельности). 

«Декада пожилого человека» (1-10 октября), «День матери» - 27 октября, 

«День отца», социально значимые Акции. 

Познавательное направление воспитания 

Ценность – знания. Цель познавательного направления воспитания – форми-

рование ценности познания.  

Значимым для воспитания ребенка является формирование целостной картины 

мира, в которой интегрировано ценностное, эмоционально окрашенное отношение к 

миру, людям, природе, деятельности человека.  

Задачи познавательного направления воспитания:  

1) развитие любознательности, формирование опыта познавательной инициа-

тивы;  

2) формирование ценностного отношения к взрослому как источнику знаний;  

3) приобщение ребенка к культурным способам познания (книги, интернет ис-

точники, дискуссии и др.).  

Направления деятельности воспитателя: 

- организация совместной деятельности с детьми на основе наблюдения, срав-

нения, проведения опытов (экспериментирования), организации походов и экскур-

сий, просмотра доступных для восприятия ребенка познавательных фильмов, чтения 

и просмотра книг; 

- организация конструкторской и продуктивной творческой деятельности, 

проектной и исследовательской деятельности детей совместно со взрослыми; 

- организация насыщенной и структурированной образовательной среды, 

включающей иллюстрации, видеоматериалы, ориентированные на детскую аудито-

рию; различного типа конструкторы и наборы для экспериментирования. 

Обычаи и традиции ДОО: 

- тематические экскурсии (в городской парк, яхт клуб, по микрорайону Север-

ный, вокруг детского сада, прилегающие улицы и объекты); 

- исследовательская деятельность; 

- экспериментальная деятельность (картотека опытов); 

- детско-родительские проекты; 

- совместная проектная деятельность; 

Разработаны и реализуются рабочие программы «Познаю мир» (ОТСМ-РТВ-

ТРИЗ технологии), «Мир открытий» познавательно-исследовательская деятель-

ность. 

В совместной с детьми деятельности предусмотрено конструирование: раз-

личного типа конструкторы (по образцу, по плану-схеме, по замыслу), из природно-

го и бросового материала (организуются конкурсы детского творчества, тематиче-

ские выставки). 

Спортивно-музыкальный досуг «День знаний». 
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Физическое и оздоровительное направление воспитания 

Ценность – здоровье. Цель данного направления – сформировать навыки здо-

рового образа жизни, где безопасность жизнедеятельности лежит в основе всего. 

Физическое развитие и освоение ребенком своего тела происходит в виде любой 

двигательной активности: выполнение бытовых обязанностей, игр, ритмики и тан-

цев, творческой деятельности, спорта, прогулок.  

Задачи по формированию здорового образа жизни: 

- обеспечение построения образовательного процесса физического воспитания 

детей (совместной и самостоятельной деятельности) на основе здоровье формиру-

ющих и здоровье сберегающих технологий, и обеспечение условий для гармонично-

го физического и эстетического развития ребенка; 

- закаливание, повышение сопротивляемости к воздействию условий внешней 

среды; 

- укрепление опорно-двигательного аппарата; развитие двигательных способ-

ностей, обучение двигательным навыкам и умениям; 

- формирование элементарных представлений в области физической культуры, 

здоровья и безопасного образа жизни; 

- организация сна, здорового питания, выстраивание правильного режима дня; 

-воспитание экологической культуры, обучение безопасности жизнедеятель-

ности.  

Направления деятельности воспитателя: 

- организация подвижных, спортивных игр, в том числе традиционных народ-

ных игр, дворовых игр на территории детского сада; 

- создание детско-взрослых проектов по здоровому образу жизни; 

- введение оздоровительных традиций в ДОО.  

Формирование у дошкольников культурно-гигиенических навыков является 

важной частью воспитания культуры здоровья. Воспитатель должен формировать у 

дошкольников понимание того, что чистота лица и тела, опрятность одежды отве-

чают не только гигиене и здоровью человека, но и социальным ожиданиям окружа-

ющих людей. Особенность культурно-гигиенических навыков заключается в том, 

что они должны формироваться на протяжении всего пребывания ребенка в ДОО. В 

формировании культурно-гигиенических навыков режим дня играет одну из ключе-

вых ролей. Привыкая выполнять серию гигиенических процедур с определенной пе-

риодичностью, ребенок вводит их в свое бытовое пространство, и постепенно они 

становятся для него привычкой.  

Формируя у детей культурно-гигиенические навыки, воспитатели МБДОУ №1 

«Сибирячок» уделяют внимание на нескольких основных направлениях воспита-

тельной работы: 

- формирование у воспитанников навыков поведения во время приема пищи; 

- формирование у воспитанников представления о ценности здоровья, красоте 

и чистоте тела; 

- формирование у воспитанников привычки следить за своим внешним видом; 

 включают информацию о гигиене в повседневную жизнь воспитанников, в игру; 

- формируют у воспитанников культурно-гигиенических навыки в тесном кон-

такте с семьей. 

Обычаи и традиции ДОО: 
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В ДОО разработана и успешно реализуется уже много лет здоровьесберегаю-

щая программа «Сибирячок-Здоровячок» для обучающихся 3-7 лет. 

В рамках реализации программы «Сибирячок-Здоровячок» проектная дея-

тельность: «Банька», «Русские валенки», «Секреты Сибирского здоровья», «Малы-

ши-крепыши», «Вместе весело играть», «Здоровячок», «Туристята» и др. В рамках 

декады здорового образа жизни регулярно организуются фотовыставки «Семья за 

здоровый образ жизни», «Нам со спортом по пути», «Здоровое питание – полезные 

продукты». Один раз в квартал организуются спортивные досуги при непосред-

ственном участии родителей. Родители вместе с детьми принимают активное уча-

стие в городских спортивных мероприятиях: «Кросс Нации», «Лыжня России», 

«День зимних видов спорта», сдача норм ГТО, «Веселые старты», «Триада», «Дет-

ское многоборье». В 2020-2021 учебном году педагоги приняли активное участие во 

Всероссийском проекте «4D игра», пополнив свои картотеки дворовыми подвиж-

ными играми для детей дошкольного возраста. 

Трудовое направление воспитания 

Ценность – труд. С дошкольного возраста каждый ребенок обязательно дол-

жен принимать участие в труде, и те несложные обязанности, которые он выполняет 

в детском саду и в семье, должны стать повседневными. Только при этом условии 

труд оказывает на детей определенное воспитательное воздействие и подготавлива-

ет их к осознанию его нравственной стороны.     Основная цель трудового воспита-

ния дошкольника заключается в формировании ценностного отношения детей к 

труду, трудолюбия, а также в приобщении ребенка к труду.  

Можно выделить основные задачи трудового воспитания.  

1) Ознакомление с доступными детям видами труда взрослых и воспитание 

положительного отношения к их труду, познание явлений и свойств, связанных с 

преобразованием материалов и природной среды, которое является следствием тру-

довой деятельности взрослых и труда самих детей.  

2) Формирование навыков, необходимых для трудовой деятельности детей, 

воспитание навыков организации своей работы, формирование элементарных навы-

ков планирования.  

3) Формирование трудового усилия (привычки к доступному дошкольнику 

напряжению физических, умственных и нравственных сил для решения трудовой 

задачи).  

При реализации данных задач воспитатели МБДОУ № 6 «Светлячок» уделяют 

внимание нескольким направлениям воспитательной работы: 

- показывают детям необходимость постоянного труда в повседневной жизни, 

используют его возможности для нравственного воспитания дошкольников; 

- воспитывают у детей бережливость (беречь игрушки, одежду, труд и стара-

ния родителей, воспитателя, сверстников), так как данная черта непременно сопря-

жена с трудолюбием; 

- предоставляют детям самостоятельность в выполнении работы, чтобы они 

почувствовали ответственность за свои действия; 

- собственным примером трудолюбия и занятости создают у детей соответ-

ствующее настроение, формируют стремление к полезной деятельности; 

- связывают развитие трудолюбия с формированием общественных мотивов 

труда, желанием приносить пользу людям. 
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Обычаи и традиции ДОО: 

В рамках тематического плана МБДОУ № 6 «Светлячок» – тема «Профессии» 

(знакомство с профессиями с учетом возрастных особенностей).  

Педагоги организуют тематические экскурсии (ПЧ, гончарная фабрика, шоко-

ладная фабрика, библиотека, мультстудия и др.). 

Реализуются детско-взрослые проекты «О профессии за пять минут» (моя бу-

дущая профессия, профессии семьи, профессии будущего). 

Родители рассказывают в группах о своей профессии. Родители воспитанни-

ков принимают активное участие в субботниках по уборке территории ДОУ в осен-

ний и весенний период.  

Эстетическое направление воспитания 

Ценности – культура и красота. Культура поведения в своей основе имеет 

глубоко социальное нравственное чувство – уважение к человеку, к законам челове-

ческого общества. Культура отношений является делом не столько личным, сколько 

общественным. Конкретные представления о культуре поведения усваиваются ре-

бенком вместе с опытом поведения, с накоплением нравственных представлений.  

Можно выделить основные задачи эстетического воспитания:  

1) формирование культуры общения, поведения, этических представлений;  

2) воспитание представлений о значении опрятности и красоты внешней, ее 

влиянии на внутренний мир человека;  

3) развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания 

произведений искусства, явлений жизни, отношений между людьми;  

4) воспитание любви к прекрасному, уважения к традициям и культуре родной 

страны и других народов;  

5) развитие творческого отношения к миру, природе, быту и к окружающей 

ребенка действительности; 

6) формирование у детей эстетического вкуса, стремления окружать себя пре-

красным, создавать его. 

Для того чтобы формировать у детей культуру поведения, воспитатели 

МБДОУ № 6 «Светлячок» уделяют внимание основным направлениям воспитатель-

ной работы: 

- учат детей уважительно относиться к окружающим людям, считаться с их 

делами, интересами, удобствами; 

- воспитывают культуру общения ребенка, выражающуюся в общительности, 

этикет вежливости, предупредительности, сдержанности, умении вести себя в обще-

ственных местах; 

- воспитывают культуру речи: называть взрослых на «вы» и по имени и отче-

ству; не перебивать говорящих и выслушивать других; говорить четко, разборчиво, 

владеть голосом; 

- воспитывают культуру деятельности, что подразумевает умение обращаться 

с игрушками, книгами, личными вещами, имуществом ДОУ; умение подготовиться 

к предстоящей деятельности, четко и последовательно выполнять, и заканчивать ее, 

после завершения привести в порядок рабочее место, аккуратно убрать все за собой; 

привести в порядок свою одежду.  

Цель эстетического воспитания – становление у ребенка ценностного от-

ношения к красоте. Эстетическое воспитание через обогащение чувственного опыта 
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и развитие эмоциональной сферы личности влияет на становление нравственной и 

духовной составляющей внутреннего мира ребенка. Направления деятельности вос-

питателя по эстетическому воспитанию предполагают следующее: 

- выстраивание взаимосвязи художественно-творческой деятельности самих 

детей с воспитательной работой через развитие восприятия, образных представле-

ний, воображения и творчества; 

- уважительное отношение к результатам творчества детей, широкое включе-

ние их произведений в жизнь ДОО; 

- организация выставок, концертов, создание эстетической развивающей сре-

ды и др.; 

- формируют чувства прекрасного на основе восприятия художественного 

слова на русском и родном языке; 

- реализация вариативности содержания, форм и методов работы с детьми по 

разным направлениям эстетического воспитания. 

Обычаи и традиции ДОО: 

Одно из приоритетных направлений деятельности МБДОУ № 6 «Светлячок» 

воспитание ценностного отношения к прекрасному, формирование представлений 

об эстетических идеалах и ценностях:  

- один раз в квартал проходят музыкально-литературные гостиные (при непо-

средственном участии родителей, а также приглашаются знаменитые люди);  

- стало традицией организовать конкурс чтецов, среди обучающихся всех воз-

растных групп;  

- музыкальные руководители реализуют проект «Интерактивный кукольный 

театр» один раз в квартал проходят театрализованные представления, в рамках те-

матического плана и плана реализации вариативной части; сотрудничаем с предста-

вителями детских театров Новосибирской области (план сотрудничества);   

- в рамках тесного сотрудничества с музыкальной школой регулярно органи-

зуются встречи «Знакомство с русскими народными и духовыми инструментами», 

концерты;  

- проводится кружковая работы «Русский сувенир» (игра на различных музы-

кальных инструментах, в том числе и народных - ложкари); 

- ежегодно родители (мама) принимают участие в региональном проекте «Чи-

тающая мама»; 

- обучающиеся вместе с родителями ежегодно принимают участие в конкур-

сах детского творчества: «Я для милой мамочки», «Мама милая моя», «Семья за 

детство без опасности», «Детству безопасные дороги», «Дорого яичко ко Христову 

дню», «Разноцветная планета», «Юные художники», «Масленичные поделки», ре-

гиональный конкурс «Я родом из Сибири» и др.; 

- реализован детско-взрослый проект «Кукла славная матрешка», продукт: ди-

дактические игры, информационный материал, наглядный материал; 

- воспитатели вместе с обучающимися и их родителями организуют экскурсии 

с выходом на природу (городской парк, березовая роща, яхт клуб); 

- организуются экскурсии в городской историко-художественный музей; 

- реализован проект «Волшебный мир тряпичной куклы». Тряпичные куклы 

рассказывают о традициях нашего народа, воспитывают в человеке доброту, любовь 

и сострадание, учит понимать чувства другого человека, его внутренний мир. Руко-
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творная тряпичная кукла выполняет коммуникативную функцию, став живым сред-

ством общения и приобщения к народному культурному опыту. 

Особенности реализации воспитательного процесса в ДОО 

Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение «Дет-

ский сад № 6 «Светлячок» расположен при въезде в город Бердск на Северном мик-

рорайоне и включает в себя группы: группы общеразвивающей направленности (в 

том числе группы для детей раннего возраста), группы комбинированного вида 

(ТНР, РАС, УО, НОДА), группа компенсирующей направленности (ЗПР), группы 

оздоровительной направленности (ЧДБ). 

Планирование воспитательно-образовательного процесса происходит в соот-

ветствии с режимом дня, разработанным на каждую возрастную группу, на теплый и 

холодный период года (ООП ДО); а также перспективным комплексно-

тематическим планом, в основе которого сезонные изменения в природе, празднич-

ные даты, традиционные события для детского сада, города, страны.  

Календарь дат и событий МБДОУ № 6 «Светлячок» (Приложение 1). 

Календарно-тематический план (Приложение 2). 

Календарный план воспитательной работы (Приложение 3). 

В ДОУ существует практика создания творческих групп педагогов, которые 

оказывают консультационную, психологическую, информационную и технологиче-

скую поддержку коллегам в организации воспитательных мероприятий.  

Процесс воспитания в ДОО основывается на общепедагогических принци-

пах, изложенных в ФГОС ДО (Раздел I, пункт 1.2.):  

- поддержка разнообразия детства; 

- сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в об-

щем развитии человека, самоценности детства – понимание (рассмотрение) детства 

как периода жизни значимого самого по себе, без всяких условий; значимого тем, 

что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что этот период есть период подготовки 

к следующему периоду; 

- личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия 

взрослых (родителей (законных представителей), педагогических и иных работни-

ков ДОУ и детей; 

- уважение личности ребенка. 

Задачи воспитания реализуются в течение всего времени нахождения ребенка 

в детском саду: в процессе НОД, режимных моментов, совместной деятельности с 

детьми и индивидуальной работы. 

Основные формы и содержание деятельности 

- Проекты. В настоящее время проекты являются самой распространенной 

формой взаимодействия всех участников образовательных отношений. Традицион-

ные события оформляются в различные проекты, где предусматриваются различные 

виды детской деятельности и формы проведения. В конце каждого проекта прово-

дится итоговое мероприятие. 

- Совместные игры. Это одна из основных форм воспитательного воздей-

ствия в процессе проведения традиционных мероприятий. Применяются различные 

виды игр: сюжетно-ролевые, творческие, подвижные и малоподвижные, народные, 

игры-драматизации, квест-игры, игры ТРИЗ. 
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- Выставки: тематические, фотовыставки, декоративно-прикладного искус-

ства, экологические, социальные. Традиционными в детском саду стали выставки 

детских работ: «Золотая осень», «Новогодние поделки своими руками – игрушки, 

ёлочки, снеговики, колокольчики и др.» «Мой любимый город Бердск», «Книжки-

малышки», «Чудеса с обычной грядки», «Зимушка-зима», «Декада здорового образа 

жизни», «День Победы», фотовыставки «Мой домашний питомец», «Нам со спор-

том по пути», «Достопримечательности города Бердска». 

- Социальные и экологические акции. В акциях принимают участие сотруд-

ники, родители и воспитанники дошкольного учреждения. В ходе акций дошколь-

ники получают природоведческие знания, социокультурные и экологические навы-

ки, активную жизненную позицию («Всем миром», «Добрая зима», «Ребенок в ав-

томобиле», «Разделяй и сохраняй»). 

- Конкурсы, викторины. Эти мероприятия имеют познавательное содержание 

и проходят в развлекательной форме. Проводятся по всем направлениям развития 

дошкольников. 

- Музыкально-театрализованные представления. Данные представления 

проводятся в виде концертов, театральных постановок, развлечений, музыкальной 

или литературной гостиной. 

- Спортивные и оздоровительные мероприятия. В рамках многих традици-

онных событий предусматриваются различные виды двигательной деятельности 

(спортивные досуги, соревнования, эстафеты), которые развивают у детей потреб-

ность в здоровом образе жизни и воспитывают любовь к спорту. 

- Применение на занятиях интерактивных форм работы с детьми: интел-

лектуальных игр, стимулирующих познавательную мотивацию дошкольников, раз-

вивающие задания; дидактического театра, где полученные на занятии знания обыг-

рываются в театральных постановках; дискуссий, которые дают дошкольникам воз-

можность приобрести опыт ведения конструктивного диалога; групповой работы 

или работы в парах, которые учат дошкольников командной работе и взаимодей-

ствию с другими детьми;  

- С целью повышения эффективности образовательных занятий с детьми и пе-

дагогической компетенции родителей педагоги используют ИКТ технологии, муль-

тимедийных презентаций. Компьютеры, интерактивные доски, важный критерий 

эффективности использования новых информационных технологий. Владение но-

выми информационными технологиями помогают педагогу чувствовать себя ком-

фортно в новых социально-экономических условиях. 

- Образовательные ситуации. В процессе образовательных ситуаций у 

детей формируются представления о социальных нормах общества, об истории и 

культуре своего народа, своей Родины и другие социально-ценностные представле-

ния. Образовательные ситуации носят интегрированный характер, так как включают 

воспитательные задачи, которые реализуются в разных видах деятельности по одной 

тематике: в игровой, познавательной, коммуникативной, художественно-

эстетической и физической деятельности. 

- Мотивационно-побудительные игровые ситуации (игры-приветствия, за-

гадки, сюрпризные моменты, приглашение к путешествию). Применяются для раз-

вития у дошкольников интереса и желания участвовать в деятельности, создания 

положительного эмоционального фона. 
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- Обсуждение. Детям демонстрируются примеры нравственного поведения, 

проявления человеколюбия и добросердечности посредством чтения, решения про-

блемных ситуаций, примеров из жизни. В ходе обсуждения уточняются социальные 

представления воспитанников, сформированность их личных норм и правил. 

- Коммуникативные игры. Направлены на формирование умения 

общаться со взрослыми и сверстниками. Проводятся в атмосфере доброжелательно-

сти, непринуждённой обстановки и эмоциональной вовлечённости каждого ребенка. 

- Дидактические игры. Это игры активного обучения. Посредством доступ-

ной и привлекательной формы деятельности уточняются и углубляются знания и 

представления детей, анализируются конкретные ситуации, осуществляется игровое 

проектирование. 

- Продуктивная деятельность. Включает рисование, лепку, аппликацию, 

конструирование, изготовление поделок, игрушек. Дети становятся активными 

участниками своего собственного развития, так как видят результат своего труда. У 

них развивается творческая самостоятельность и инициатива. 

- Образовательные ситуации. В процессе этих ситуаций происходит обуче-

ние детей знаниям в экологическом направлении, а также формирование навыков и 

умений вести себя на природе. 

- Сюжетно-ролевые игры. Данные игры создают все условия для освоения 

правил поведения в быту, на природе, в лесу. У детей формируются различные 

навыки и умения по организации собственной деятельности в определённой ситуа-

ции. 

- Игры-тренинги. Игровой тренинг решает практические задачи. Моделиру-

ется конкретная ситуация, затрагивающая разные стороны взаимоотношений участ-

ников игры. 

- Подвижные игры. Благодаря данным играм развиваются межличностные 

отношения дошкольников. Игры создают атмосферу радости, вызывают положи-

тельные эмоции, а также закрепляют полученные знания и навыки. 

- Моделирование ситуации. В качестве модели могут быть предметы-

заместители, схемы, графики, мнемотаблицы и другие предметно-схематические 

модели. С помощью моделирования дети лучше запоминают информацию. У них 

увеличивается объём памяти путём образования дополнительных ассоциаций, что 

позволяет в увлекательной форме решать развивающие и образовательные задачи. 

- Музейная педагогика является эффективным средством воспитания лично-

сти ребенка. Благодаря ей обеспечивается историческая преемственность поколе-

ний, сохраняется национальная культура, формируется бережное отношение к 

наследию народов России. Музейное дело раскрывает духовно-нравственный по-

тенциал дошкольника и способствует освоению социально-значимых представлений 

об окружающем мире. Содержание деятельности выстраивается с учетом регио-

нальной специфики, социокультурной ситуации развития каждого ребенка, его воз-

растных и индивидуальных особенностей. 

- Экскурсии. Педагогами продумана и составлена тематика экскурсий, кото-

рые проводятся для детей, при непосредственном участии родителей. Экскурсии 

проводятся как в рамках сетевого взаимодействия, так и в рамках вариативных про-

грамм и тематического плана ДОО. 
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Особенности МБДОУ № 6, связанные с работой с детьми с ОВЗ, в том числе с 

инвалидностью. 

Современные социальные, экономические, экологические условия жизни 

привели к увеличению числа детей с особенностями в развитии. Проблемы мотор-

ного, психического и речевого развития ребенка часто проявляются уже в раннем и 

младшем дошкольном возрасте и отрицательно влияют на дальнейшее его развитие, 

вызывая трудности обучения в школе, являются причиной появления вторичных 

психологических отклонений. Выявление отклонений в развитии и раннее начало 

целенаправленной комплексной коррекционной помощи позволяют исправлять уже 

имеющиеся нарушения и предупредить возникновение следующих. Требуется со-

здание специальных условий обучения и воспитания, и возникает необходимость 

комплексного сопровождения таких детей в условиях дошкольных учреждений. 

Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение «Дет-

ский сад № 6 «Светлячок» насчитывает 102 обучающихся.  

 Среди них есть дети, которые относятся к категории детей с ОВЗ:  

- дети с тяжелыми нарушениями речевого развития, 

- дети с задержкой психического развития,  

- соматически ослабленные дети (ЧДБ),  

-с нарушением слуха, 

- дети-инвалиды).   

Сопровождение детей осуществляют воспитатели комбинированных и ком-

пенсирующей групп, педагоги - психологи, учителя-логопеды, учителя-

дефектологи, музыкальные руководители, инструктор по физической культуре, 

старший воспитатель. Создание оптимальной системы комплексного сопровожде-

ния детей с ОВЗ в условиях ДОУ направленно: 
- на максимальное всестороннее развитие ребенка в соответствии с его воз-

можностями; 
- коррекцию его психофизических недостатков; 
-актуальное включение в окружающую социальную среду; 
- подготовку к школьному обучению. 

Взаимодействие с семьями воспитанников для обеспечения полноценного 

развития каждого ребенка (информирование, консультирование, просвещение) – как 

в рамках родительского клуба «Компетентный родитель», так и в индивидуальных 

беседах.  

Обязательное обучение родителей педагогическим приемам общения со сво-

им ребенком и приемам развивающих занятий в домашних условиях. Опыт показы-

вает, что дети, имеющие осведомленных и активных родителей, лучше подготовле-

ны к жизненным трудностям. Поэтому родителям необходимо помочь осознать, что 

ребенок – это уникальная личность и только общими усилиями семьи и образова-

тельного учреждения можно помочь справиться с дефектом. 

Вся работа простроена так, чтобы максимально вовлечь ребенка с ОВЗ в об-

разовательный процесс. Разработан маршрут сопровождения, в который включены: 

индивидуальные и фронтальные занятия со специалистами (учитель-логопед, педа-

гог-психолог, учитель-дефектолог), логоритмика (музыкальные руководители сов-

местно с учителями-логопедами), элементы АФК (инструктор по физической куль-

туре и учитель-дефектолог). Используются различные технологии обучения, воспи-
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тания и развития детей с ОВЗ: песочная терапия, куклотерапия, сказкотерапия, арт-

терапия, развивающие пособия В. Воскобовича «Коврограф «Ларчик» (во всех 

группах дополнительно созданы мини-ларчики) и «Фиолетовый лес». 
Если ребенок плохо видит или слышит, если ему трудно ходить из-за перене-

сенной травмы или ДЦП, если у него нарушение речи или есть интеллектуальные 

проблемы, он может находиться среди обычных сверстников, у которых таких про-

блем нет. Но для этого ему нужна помощь сопровождающего (тьютора): 

- Это наставник, который сопровождает ребенка в процессе освоения им но-

вой деятельности и организует условия для складывания и реализации индивиду-

альной образовательной траектории ребенка; 

- Помогает подопечному установить контакт с другими детьми. А здоровым 

детям он собственным примером показывает, как нужно относиться к людям с инва-

лидностью, чем и как можно помогать; 

- Привлекает внимание ребенка к воспитателю (соотносит задания воспита-

теля с возможностями ребенка, если задания для ребенка сложны закрепляет преды-

дущие), помогает организовать рабочее пространство, следит за состоянием ребенка 

– эмоциональным (помогает разрешить конфликтные ситуации, успокаивает, во-

одушевляет и т.п.) и физическим (при необходимости помогает сходить в туалет); 

- Координирует общую деятельность ребенка. Работает в тесном контакте со 

специалистами: учитель-логопед, педагог-психолог, учитель-дефектолог. 

При этом вся деятельность по сопровождению особого ребенка не должна 

нарушать образовательное и коммуникативное пространство той группы детей, в 

которой находиться ребенок с особенностями развития. Если все организовано пра-

вильно, то взаимодействия здоровых и «особых» детей идет на пользу и тем и дру-

гим. Здоровые дети привыкают не прятаться от чужих проблем, и в будущем у них 

не будет барьеров в общении с инвалидами. Соответственно и дети-инвалиды вы-

растают полноценными гражданами, готовыми самостоятельно строить свою жизнь 

среди людей. 

Процесс ознакомления детей с социальной действительностью сложен, про-

тиворечив и носит комплексный характер: задачи развития интеллекта, чувств, 

нравственных основ личности, решаются во взаимосвязи, и отделить одни от других 

невозможно. Однако сама по себе социальная действительность не является сред-

ством воспитания детей. Таковым она становится в том случае, когда субъекты, 

объекты, факты, события, с которыми встречается ребенок, доступны, понятны, 

личностно значимы для него. Поэтому важной педагогической задачей является 

анализ и отбор того содержания из социального окружения, которое несет в себе 

развивающий потенциал и может стать средством приобщения ребенка к социаль-

ному миру. 

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями обучаю-

щихся с ТНР в процессе реализации Программы воспитания. 

В целях реализации социокультурного потенциала региона для построения 

социальной ситуации развития ребенка с ТНР работа с родителями (законными 

представителями) детей дошкольного возраста должна строиться на принципах цен-

ностного единства и сотрудничества всех субъектов социокультурного окружения 

ОО.  

Ценностное единство и готовность к сотрудничеству всех участников образо-
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вательных отношений составляет основу уклада в МБДОУ № 6 «Светлячок».  

С целью эффективности взаимодействия педагогического коллектива с роди-

телями воспитанников педагогами пересмотрены формы работы. Создана ком-

плексная система взаимодействия с семьями воспитанников, в рамках реализации 

проекта «Вместе».  

Одна из задач реализации проекта – это гармонизация семейных и детско-

родительских отношений, участие родителей в совместных мероприятиях праздни-

ках, досугах, проектах, конкурсах, выставках. Активное участие семьи в досуговых 

мероприятиях свидетельствует не только об улучшении детско-родительских отно-

шений, но и являются уникальным средством воспитания детей в добрых традициях.  

Одним из приоритетных направлений ДОО в сотрудничестве с семьями детей 

является пропаганда здорового образа жизни, в целях сохранения и укрепления здо-

ровья детей. Это спортивные праздники вместе всей семьей, физкультурные занятия, 

которые способствуют объединению и сплочению детей и родителей. Во время сов-

местных занятий родители видят физическую подготовленность своего ребенка на 

фоне других детей и получают объективную информацию о двигательных умениях 

своего ребенка. Родители проявляют заинтересованность и активность, если у ре-

бенка выявляется слабая реакция в играх-соревнованиях или неловкость при выпол-

нении упражнений, просят конкретных рекомендаций, чтобы помочь своему ребенку 

в преодолении трудностей. Благодаря совместным занятиям с родителями дети 

намного легче осваивают основные движения, начинают владеть своим телом, у них 

снимается скованность и напряжение, улучшается координация движений. 

Одной из интересных форм работы в ДОО, способствующей укреплению дет-

ско-родительских отношений является планирование и проведение тематических и 

социальных акций. Такие мероприятия затрагивают непосредственно каждого ре-

бенка, родителя и педагога. «Добрая зима» - под таким названием ДОО и городе 

проходит ежегодная акция, которая объединяет детей, родителей, педагогов в жела-

нии оказать помощь маленьким пернатым собратьям в зимнее время года, и привле-

кает внимание всех вокруг к бережному и доброму отношению к природе. Организу-

ется конкурс на лучшую кормушку, сделанную своими руками и выставка рисунков, 

в которых непосредственное участие принимают родители и воспитанники. 

Ежегодно ДОО принимает участие в проведении благотворительной акция 

«Всем миром». Цель акции сбор добровольных пожертвований в помощь тяжело 

больным детям. В рамках акции мы приглашали всех мам, пап, бабушек и дедушек с 

отзывчивым сердцем помочь нам в этом деле. В ДОО, организуется ярмарка поде-

лок, сделанных руками родителей и детей.  

С целью поддержки положительного опыта семейного воспитания в ДОО про-

водятся различные конкурсы: «Умелые руки не знают скуки» «Новогодняя игруш-

ка», «Кормушка для птиц», выставки: «Осенние фантазии», «Пасхальное яйцо» и 

другие. Также родители вместе с детьми принимают активное участие в городских, 

региональных и всероссийских конкурсах. Такое совместное творчество детей роди-

телей и прародителей позволяет приобщить воспитанников к семейным традициям. 

Информационное обеспечение образовательного процесса является неотъем-

лемой частью образовательного процесса детского сада. Она предполагает органи-

зацию работы с разными категориями семей воспитанников и налаживание межве-

домственных связей с учреждениями образования, культуры, здравоохранения и 
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спорта. У детского сада налажены связи на договорной основе с различными соци-

альными институтами. В связи, с чем существует возможность использования их 

потенциала с целью повышения качества образовательной услуги; расширения 

спектра дополнительных образовательных услуг; повышения компетентности 

взрослых участников образовательного процесса (сотрудников ДОО и родителей 

воспитанников), но она используется не в полном объеме. 
Формы работы 

Традиционные Инновационные 

- родительские собрания, 

- конференции, 

- консультации, 

- анкетирование, 

- открытые занятия, 

- родительский клуб, 

- дни открытых дверей, 

- участие в совершенствовании развиваю-

щей среды: изготовление пособий, костю-

мов, игрушек, благоустройство территории, 

- семейные газеты, 

- выступление воспитанников перед родите-

лями, 

- посещение семей, 

- изучение передового опыта семейного 

воспитания, 

- совместные досуги, развлечения, праздни-

ки, 

- совет родителей (группы, ДОУ), 

- педагогические гостиные,  

- круглый стол. 

- мастер-класс, 

- психологический тренинг, 

- семинар-практикум, 

- презентации, 

- участие в работе ППк, 

- участие в проектной деятельности, 

- оформление буклетов, съемка видеофильмов о 

деятельности ДОУ. 

 

2.10.3. Организационный раздел 

Общие требования к условиям реализации Программы воспитания 

Программа воспитания МБДОУ № 6 «Светлячок» реализуется через формиро-

вание социокультурного воспитательного пространства при соблюдении условий 

создания уклада, отражающего готовность всех участников образовательного про-

цесса руководствоваться едиными принципами и регулярно воспроизводить наибо-

лее ценные для нее воспитательно значимые виды совместной деятельности.  

Уклад МБДОУ № 6 «Светлячок» направлен на сохранение преемственности 

принципов воспитания с уровня дошкольного образования на уровень начального 

общего образования:  

1) Обеспечение личностно развивающей предметно-пространственной среды, в 

том числе современное материально-техническое обеспечение, методические мате-

риалы и средства обучения, учитывающей психофизические особенности обучаю-

щихся с ТНР. 

2) Наличие профессиональных кадров и готовность педагогического коллекти-

ва к достижению целевых ориентиров Программы воспитания.  

3) Взаимодействие с родителями по вопросам воспитания. 
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4)Учет индивидуальных особенностей, обучающихся с ТНР, в интересах кото-

рых реализуется Программа воспитания (возрастных, физических, психологических, 

национальных и пр.). 

Условия реализации Программы воспитания (кадровые, материально-

технические, психолого-педагогические, нормативные, организационно-

методические и др.) необходимо интегрировать с соответствующими пунктами ор-

ганизационного раздела ОП ДО. 

Уклад задает и удерживает ценности воспитания – как инвариантные, так и 

свои собственные, – для всех участников образовательных отношений: руководите-

лей ДОО, воспитателей и специалистов, вспомогательного персонала, воспитанни-

ков, родителей (законных представителей), субъектов социокультурного окружения 

ДОО. 

Уклад определяется общественным договором, устанавливает правила жизни и 

отношений в ДОО, нормы и традиции, психологический климат (атмосферу), без-

опасность, характер воспитательных процессов, способы взаимодействия между 

детьми и педагогами, педагогами и родителями, детьми друг с другом. Уклад вклю-

чает в себя сетевое информационное пространство и нормы общения участников 

образовательных отношений в социальных сетях.  

Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка 

дневного, недельного, месячного, годового цикла жизни ДОО. 

Для реализации Программы воспитания уклад должен целенаправленно проек-

тироваться командой Организации и быть принят всеми участниками образователь-

ных отношений. Уклад и ребенок с ТНР определяют особенности воспитывающей 

среды. Воспитывающая среда раскрывает заданные укладом ценностно-смысловые 

ориентиры. Воспитывающая среда - это содержательная и динамическая характери-

стика уклада, которая определяет его особенности, степень его вариативности и 

уникальности. Воспитывающая среда строится по трем линиям: "от педагогического 

работника", который создает предметно-образную среду, способствующую воспи-

танию необходимых качеств; "от совместной деятельности ребенка с ТНР и педаго-

гического работника", в ходе которой формируются нравственные, гражданские, эс-

тетические и иные качества ребенка с ТНР в ходе специально организованного пе-

дагогического взаимодействия ребенка с ТНР и педагогического работника, обеспе-

чивающего достижение поставленных воспитательных целей; "от ребенка", который 

самостоятельно действует, творит, получает опыт деятельности, в особенности - иг-

ровой. ФАОП ДО п.49.3 

 

Взаимодействия взрослого с детьми. События ДОО 

Взаимодействия педагогического работника с детьми с ТНР. События Органи-

зации Спроектированная педагогическим работником образовательная ситуация яв-

ляется воспитательным событием. В каждом воспитательном событии педагогиче-

ский работник продумывает смысл реальных и возможных действий, обучающихся 

и смысл своих действий в контексте задач воспитания. Событием может быть не 

только организованное мероприятие, но и спонтанно возникшая ситуация, и любой 

режимный момент, традиции утренней встречи обучающихся, индивидуальная бе-

седа, общие дела, совместно реализуемые проекты.  

http://ivo.garant.ru/#/document/406249049/paragraph/8581:0
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Планируемые и подготовленные педагогическим работником воспитательные 

события проектируются в соответствии с календарным планом воспитательной ра-

боты Организации, группы, ситуацией развития конкретного ребенка. Проектирова-

ние событий в Организации возможно в следующих формах: разработка и реализа-

ция значимых событий в ведущих видах деятельности (спектакль, построение экс-

перимента, совместное конструирование, спортивные игры); создание творческих 

детско-педагогических работников проектов (празднование Дня Победы с пригла-

шением ветеранов, "Театр в детском саду" - показ спектакля для обучающихся из 

соседней Организации). Проектирование событий позволяет построить целостный 

годовой цикл методической работы на основе традиционных ценностей российского 

общества. Это поможет каждому педагогическому работнику создать тематический 

творческий проект в своей группе и спроектировать работу с группой в целом, с 

подгруппами обучающихся, с каждым ребенком.  

Формы проектирования событий: 

- разработка и реализация значимых событий в ведущих видах деятельности 

(детско-взрослый спектакль, построение эксперимента, совместное конструирова-

ние, спортивные игры и др.); 

- проектирование встреч, общения детей со старшими, младшими, ровесника-

ми, с взрослыми, с носителями воспитательно значимых культурных практик (ис-

кусство, литература, прикладное творчество и т. д.), профессий, культурных тради-

ций народов России; 

- создание творческих детско-взрослых проектов (празднование Дня Победы с 

приглашением ветеранов, экологические акции и т. д.). Проектирование событий 

выстраивает целостный годовой цикл методической работы на основе традицион-

ных ценностей российского общества. Отражен в годовом плане МБДОУ №6 

«Светлячок». 

Организация развивающей предметно-пространственной среды 

Воспитательный процесс в МБДОУ № 6 «Светлячок» организуется в развива-

ющей предметно-пространственной среде, которая образуется совокупностью при-

родных, предметных, социальных условий и пространством собственного «Я» ре-

бенка. Среда обогащается за счет не только количественного накопления, но и через 

улучшение качественных параметров: эстетичности, гигиеничности, комфортности, 

функциональной надежности и безопасности, открытости изменениям и динамично-

сти, соответствия возрастным и половым особенностям детей, проблемной насы-

щенности и т.п.  

Воспитатели заботятся о том, чтобы дети свободно ориентировались в создан-

ной среде, имели свободный доступ ко всем ее составляющим, умели самостоятель-

но действовать в ней, придерживаясь норм и правил пребывания в различных поме-

щениях и пользования материалами, оборудованием. Окружающая ребенка РППС 

ДОО, при условии ее грамотной организации, обогащает внутренний мир дошколь-

ника, способствует формированию у него чувства вкуса и стиля, создает атмосферу 

психологического комфорта, поднимает настроение, предупреждает стрессовые си-

туации, способствует позитивному восприятию ребенком детского сада. Воспиты-

вающее влияние на ребенка осуществляется через такие формы работы с РППС 

ДОО как: 
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- оформление интерьера дошкольных помещений (групп, спален, коридоров, 

залов, лестничных пролетов и т.п.) и их периодическая переориентация; 

- размещение на стенах ДОО регулярно сменяемых экспозиций; 

- озеленение при садовой территории, разбивка клумб, посадка деревьев, обо-

рудование спортивных и игровых площадок, доступных и приспособленных для 

дошкольников разных возрастных категорий, разделяющих свободное пространство 

ДОУ на зоны активного и тихого отдыха; 

- акцентирование внимания дошкольников посредством элементов РППС 

(стенды, плакаты, инсталляции) на важных для воспитания ценностях детского сада, 

его традициях, правилах. 

Имеются Паспорта групп, кабинета. 
Наименование  Основные требования 

Группа 

Групповые помещения оснащены детской мебелью, игрушками и 

пособиями отвечающие гигиеническим и возрастным особенностям 

воспитанников. Подбор оборудования осуществляется исходя из то-

го, что при реализации ООП ДО основной формой работы с детьми и 

ведущей деятельностью для них является игра. 

Участок детского са-

да 

Участки для прогулок, прогулочные веранды, спортивный участок. 

Материалы и оборудование для двигательной активности включают 

оборудование для ходьбы, бега и равновесия, для прыжков, для ка-

тания, бросания и ловли, для ползания, для обще развивающих 

упражнений. 

Музыкальный зал 

Спортивный зал 

Кабинеты специа-

листов 

Требования к оснащению и оборудованию кабинетов (учителя-

логопеда, учителя-дефектолога, педагога-психолога, медицинского, 

методического) и залов (музыкального, физкультурного) включают 

соответствие принципу необходимости и достаточности для органи-

зации коррекционной работы, медицинского обслуживания детей, 

методического оснащения воспитательно-образовательного процес-

са, а также обеспечение разнообразной двигательной активности и 

музыкальной деятельности детей дошкольного возраста. 

ТСО, ИКТ Требования к техническим средствам обучения в сфере дошкольного 

образования включают общие требования безопасности, потенциал 

наглядного сопровождения воспитательно-образовательного процес-

са, возможность использования современных информационно-

коммуникационных технологий в воспитательно-образовательном 

процессе. 

 
Направление воспи-

тания 

Особенности предметно-развивающей среды МБДОУ № 6 

«Светлячок» 

Патриотическое В группах оформлены патриотические уголки, которые включают в 

себя: наглядную информацию (флаг РФ, герб РФ и города Бердска, 

достопримечательности родного города), знаменитые люди города, 

художественную литературу, детский путеводитель по городу Ново-

сибирску и по России, глобус, карта нашей Родины, малый атлас. 

Создан мини-музей «Русская комната»: ознакомление дошкольников 

с русским бытом, традициями и культурой, краеведение. Все занятия 

в «Русской комнате» проводятся по намеченному плану и утвер-

жденному графику. 

Во всех группах детского сада, имеются материалы для закрепления 

знаний по ознакомлению детей дошкольного возраста с традициями, 

культурой и бытом русского народа в уголках: сюжетно - ролевых 



122 
 

игр, музыкально - театральной деятельности, дидактических игр, 

ИЗО, детской литературы. 

Оформлены экологические уголки: наглядный материал, дидактиче-

ские игры, альбомы для рассматривания, книги для чтения детям, 

лепбуки («По временам года»; «Веселые букашки»; «Экологические 

знаки»; «Красная книга»; «Живая, не живая природа» и др.), макеты. 

В холле ДОУ стенд (сезонная наполняемость). На территории ДОУ 

оформлена столовая для птиц; Экологическая тропа. 

Духовно-

нравственное 

В группах оформлены альбомы с тематическими беседами «Что та-

кое хорошо, что такое плохо», «Дружба крепкая», «Вежливые сло-

ва», «Пословицы и поговорки» (о дружбе, труде); ведется волонтер-

ство; кейс по гендерному воспитанию; проекты: «Мы такие разные», 

«Россия многонациональная страна»; проходят социально-значимые 

акции. 

Социальное В МБДОУ № 6 «Светлячок» созданы условия для организации сю-

жетно-ролевых игр (Дом, Семья), подвижных игр (игры с правилами, 

народные игры).  

Познавательное В совместной с детьми деятельности предусмотрено конструирова-

ние: различного типа конструкторы (по образцу, по плану-схеме, по 

замыслу), из природного и бросового материала (организуются кон-

курсы детского творчества, тематические выставки). 

Во всех возрастных группах оформлены центры по познавательно-

исследовательской деятельности. 

В методическом кабинете оформлена выставка познавательной лите-

ратуры для дошкольников (энциклопедии) которую используют в 

своей работе с детьми воспитатели. 

Физическое и оздоро-

вительное 

МБДОУ № 6 «Светлячок» имеет музыкальный и спортивный зал, на 

территории  ДОУ спортивная площадка – оснащены современным 

спортивным оборудованием. Создана и функционирует в летний 

оздоровительный период «Тропа здоровья». Нанесены разметки для 

организации подвижных игр «Классики» и диагностирования обу-

чающихся. 

Во всех возрастных группах оборудованы спортивные уголки, осна-

щение которых сделано руками педагогов и родителей (законных 

представителей): дорожки для профилактики плоскостопия, различ-

ные тренажеры (для развития мелкой моторики рук), игры на лов-

кость и меткость; собраны и регулярно пополняются картотеки: по-

движные игры, игры народов мира, физкультурные минутки, паль-

чиковые игры, здоровьесберегающие сказки, кинезиологические иг-

ры и упражнения, артикуляционные гимнастики, дыхательные гим-

настики, самомассаж; нетрадиционные здоровьесберегающие техно-

логии: суджок терапия, сухой дождь.   

Трудовое Организация в группах игровых зон (сюжетно-ролевые игры), созда-

ны маркеры игрового пространства.  

Организуется дежурство детей (по столовой, при подготовке к заня-

тиям) – уголок «Дежурство».  

Эстетическое В коридорах ДОУ размещены картины известных художников;  

Организуются выставки детского творчества и выставки творчества 

взрослых (родители, педагоги);  

Организуются выставки творчества обучающихся посещающих ху-

дожественную школу «Весна»; 

В рамках сотрудничества с ДХШ «Весна» педагогами ДОУ созданы 

наглядные пособия по художественным промыслам и ремеслам Рос-
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сии: «Дымковская игрушка», «Хохлома», «Гжель»;  

Создано наглядно-дидактическое пособие лэпбук «Народные про-

мыслы России»; 

Реализован детско-взрослый проект «Кукла славная матрешка», про-

дукт: дидактические игры, информационный материал, наглядный 

материал. 

Развивающая предметно-пространственная среда постоянно пополняется и 

обновляется в соответствии с изучаемыми темами, событиями и традициями ДОО. 

 

Кадровое обеспечение 

В штате ДОО: 12 воспитателей, 1 музыкальный руководитель, 1 инструктор по 

физической культуре, педагог-психолог, 1 учитель-логопед, 1 учитель-дефектолог, 

старший воспитатель. 

Общая численность сотрудников на 01.09.2026 год в ДОО составляет – 37 ра-

ботника. Распределение по категориям должностей следующее: 

- Административно-управленческий персонал - 2 человека; 

- педагогический – 16 человека; 

- учебно-вспомогательный – 2 человека; 

- младшие воспитатели – 7 человек; 

- обслуживающий персонал – 10 человек.  

На основании составленного плана осуществляется организация курсовой 

подготовки педагогических работников. В результате системной и целенаправлен-

ной работы на 01.09.2026 год 100% педагогов имеют курсовую подготовку по кор-

рекционной работе с обучающимися. Прошли обучение по внедрению в образова-

тельный процесс ФОП ДО – 4 (9,5%); 83,3% педагогических работников имеют 

высшую и первую квалификационные категории. 

На протяжении последних двух лет доля педагогов, участвовавших в профес-

сиональных конкурсах, включая дистанционные, составила 51%; в конкурсах с 

детьми - 49%; принимавших участие в семинарах, конференциях, методических 

объединениях - 78%, из них с личным выступлением - 57%. 

Нормативно-методическое обеспечение 

К нормативно-методическому обеспечению Программы относятся: 

Основные локальные акты: 

- Основная общеобразовательная программа дошкольного образования 

МБДОУ № 6 «Светлячок»; 

- Годовой план работы; 

- Программа развития МБДОУ № 6 «Светлячок»; 

- Должностные инструкции специалистов, отвечающих за организацию воспи-

тательной деятельности в ДОО; 

- Документы регламентирующие воспитательную деятельность в ДОУ (штат-

ное расписание, обеспечивающее кадровый состав, реализующий воспитательную 

деятельность в ДОО). 

Информационное обеспечение реализации Программы воспитания 
В МБДОУ № 6 «Светлячок» создано открытое информационное 

пространство, способствующее повышению эффективности управленческой и обра-

зовательной деятельности ДОУ. 

Деятельность педагогов ДОУ по использованию ИКТ, технических средств 
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обучения регламентируется определенным Положением. 

В ДОУ имеются следующие технические средства: 
№ 

п/п 

техническое 

средство 

кол

-во 
место нахождения 

1 аудио оборудование  1 музыкальный зал 

2 телевизор 5 группы № 5,6,7, 

3 проектор 2 музыкальный зал 

4 экран 2 музыкальный зал, 

5 музыкальный центр 1 музыкальный зал 

6 
компьютер 

7 
кабинет: 

заведующего, бухгалтерия, методический каби-

нет, психолога, медицинский кабинет 

7 
ноутбук 

14 
методический кабинет, музыкальный зал, логопе-

дический кабинет, физкультурный зал, кладов-

щик 

8 
принтер ч/б 

4 
методкабинет, зам.зав. по АХЧ, кабинет заведу-

ющего, медицинский кабинет 

9 принтер цветной 2 методкабинет, кабинет заведующего 

10 фотоаппарат 1 методический кабинет 

100% педагогов владеют компьютерной грамотностью. В ДОО проводится це-

ленаправленная, системная работа по повышению квалификации педагогов в обла-

сти ИКТ. Уровень владения ИКТ является одним из показателей эффективности де-

ятельности педагогов. 12 педагогов имеют персональные сайты. В ходе реализации 

проекта у 55% сотрудников имеется собственный электронный ресурс. 

Информационное обеспечение образовательного процесса в ДОУ позволяет: 

- управлять образовательным процессом (электронный документооборот, про-

грамма «Вижен Софт: расчет меню питания», МАИС «Электронный детский сад»); 

- создавать и редактировать электронные таблицы, тексты и презентации; 

- работать с базовыми программами MS Office (Excel, Power Point, Word, 

WordPad), графическим редактором (Paint), программа для работы с pdf файлами 

Acrobat Reader DC, программы для обработки видео и аудио Adobe Audition 1.5, 

WaveEditor, Pinnacle Studio, PaintNET; 

- проводить мониторинг и фиксировать ход образовательного процесса и ре-

зультаты освоения образовательной программы дошкольного образования; 

- осуществлять взаимодействие образовательного учреждения с органами, 

осуществляющими управление в сфере образования, с другими образовательными 

учреждениями и организациями (связь с МКУ «Управление образования и моло-

дежной политики» и другими образовательными учреждениями и организациями 

осуществляется с помощью электронной почты, что повысило оперативность при 

работе с входящей документацией, при выполнении приказов, распоряжений, отче-

тов и других документов); 

- осуществлять взаимодействие с родителями (законными представителями) 

воспитанников (сайт учреждения, электронное портфолио педагогов, электронная 

почта); 

- повышать профессиональный уровень педагогов и других сотрудников через 

участие в дистанционных курсах, вебинарах, онлайн-конференциях. 

Для общения с родителями воспитатели создают группы в социальных сетях. 
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Однако, информационно-коммуникативная компетентность части сотрудников 

находится на довольно низком уровне. ИКТ используются, как наглядные средства 

для познавательного развития детей. Информационно-техническое оборудование 

образовательного учреждения требует постоянного обновления. 

Особые требования к условиям, обеспечивающим достижение планируемых 

личностных результатов в работе с детьми с ТНР 

Инклюзия является ценностной основой уклада Организации и основанием 

для проектирования воспитывающих сред, деятельностей и событий. На уровне 

уклада: инклюзивное образование является нормой для воспитания, реализующая 

такие социокультурные ценности, как забота, принятие, взаимоуважение, взаимопо-

мощь, совместность, сопричастность, социальная ответственность. Эти ценности 

должны разделяться всеми участниками образовательных отношений в Организа-

ции.  

На уровне воспитывающих сред: ППС строится как максимально доступная 

для обучающихся с ТНР; событийная воспитывающая среда Организации обеспечи-

вает возможность включения каждого ребенка в различные формы жизни детского 

сообщества; рукотворная воспитывающая среда обеспечивает возможность демон-

страции уникальности достижений каждого ребенка.  

На уровне общности: формируются условия освоения социальных ролей, от-

ветственности и самостоятельности, сопричастности к реализации целей и смыслов 

сообщества, приобретается опыт развития отношений между детьми, родителям (за-

конным представителям), воспитателями. Детская и детско-взрослая общность в ин-

клюзивном образовании развиваются на принципах заботы, взаимоуважения и со-

трудничества в совместной деятельности.  

На уровне деятельностей: педагогическое проектирование совместной дея-

тельности в разновозрастных группах, в малых группах обучающихся, в детско-

родительских группах обеспечивает условия освоения доступных навыков, форми-

рует опыт работы в команде, развивает активность и ответственность каждого ре-

бенка в социальной ситуации его развития.  

На уровне событий: проектирование педагогическим работником ритмов жиз-

ни, праздников и общих дел с учетом специфики социальной и культурной ситуации 

развития каждого ребенка обеспечивает возможность участия каждого в жизни и 

событиях группы, формирует личностный опыт, развивает самооценку и уверен-

ность ребенка в своих силах.  

Событийная организация должна обеспечить переживание ребенком опыта 

самостоятельности, счастья и свободы в коллективе обучающихся и педагогических 

работников. Основными условиями реализации Программы воспитания в Организа-

ции, являются:  

1) полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, 

раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития; 

2) построение воспитательной деятельности с учетом индивидуальных осо-

бенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным субъек-

том воспитания; 

3) содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, 

признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отноше-

ний; 
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4) формирование и поддержка инициативы обучающихся в различных видах 

детской деятельности; 

5) активное привлечение ближайшего социального окружения к воспитанию 

ребенка.  

Задачами воспитания обучающихся с ТНР в условиях Организации являются: 

1) формирование общей культуры личности обучающихся, развитие их соци-

альных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, ини-

циативности, самостоятельности и ответственности; 

2) формирование доброжелательного отношения к детям с ТНР и их семьям со 

стороны всех участников образовательных отношений; 

3) обеспечение психолого-педагогической поддержки семье ребенка с особен-

ностями в развитии и содействие повышению уровня педагогической компетентно-

сти родителей (законных представителей); 

4) обеспечение эмоционально-положительного взаимодействия обучающихся 

с окружающими в целях их успешной адаптации и интеграции в общество; 

5) расширение у обучающихся с различными нарушениями развития знаний и 

представлений об окружающем мире; 

6) взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития обучаю-

щихся с ТНР; 

7) охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся, в 

том числе их эмоционального благополучия; 

8) объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс 

на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обще-

стве правил, и норм поведения в интересах человека, семьи, общества. 

 

III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ  

3.1. Организационное обеспечение образования обучающихся с ТНР 

Организационное обеспечение образования обучающихся с ОВЗ базируется на 

нормативно-правовой основе, которая определяет специальные условия дошкольно-

го образования обучающихся этой категории. Создание этих условий обеспечивает 

реализацию не 65 только образовательных прав самого ребенка на получение соот-

ветствующего его возможностям образования, но и реализацию прав всех остальных 

обучающихся, включенных наравне с ребенком с ОВЗ в образовательное простран-

ство. Поэтому помимо нормативной базы, фиксирующей права ребенка с ОВЗ, 

необходима разработка соответствующих локальных актов, обеспечивающих эф-

фективное образование и других обучающихся.  

Необходима организация системы взаимодействия и поддержки образователь-

ной организации со стороны ПМПК, ППМС-центра, окружного и муниципального 

ресурсного центра по развитию инклюзивного образования, образовательных орга-

низаций, реализующих адаптированные основные образовательные программы об-

разования обучающихся с ОВЗ, органов социальной защиты, органов здравоохране-

ния, общественных организаций при недостаточном кадровом ресурсе самой обра-

зовательной организации. Реализация данного условия позволяет обеспечить для 

ребенка с ОВЗ максимально адекватный при его особенностях развития образова-

тельный маршрут, а также позволяет максимально полно и ресурсоемко обеспечить 

обучение и воспитание. Важным компонентом этого условия является наличие раз-
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нообразных образовательных организаций (включая организации дополнительного 

образования) в шаговой доступности. ФАОП ДО п.50 

 

3.2. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребен-

ка с ТНР 

Направлениями деятельности ДОО в работе с детьми с ТНР являются: 

- развитие физических, интеллектуальных, нравственных, эстетических и лич-

ностных качеств; − формирование предпосылок учебной деятельности; 

- сохранение и укрепление здоровья; 

- коррекция недостатков в физическом и (или) психическом развитии обуча-

ющихся; 

- создание современной развивающей предметно-пространственной среды, 

комфортной для обучающихся с ТНР; 

- формирование у обучающихся общей культуры. Коррекционно-развивающая 

работа строится с учетом особых образовательных потребностей, обучающихся с 

ТНР и заключений ТПМПК.  

Обучающиеся с ТНР могут получать коррекционно-педагогическую помощь 

как в группах комбинированной направленности, так и в инклюзивной образова-

тельной среде.  

Организация образовательного процесса для обучающихся с ТНР предполага-

ет соблюдение следующих позиций:  

1) расписание и содержание занятий с обучающимися с ТНР строится педаго-

гическими работниками ДОО в соответствии с программой, с учетом рекомендаций 

ТПМПК;  

2) создание специальной среды;  

3) предоставление услуг ассистента (помощника), если это прописано в за-

ключении ТПМПК;  

4) порядок и содержание работы ППк ДОО.  

В группах комбинированной направленности реализуются две программы: 

АОП ДО для обучающихся с ТНР и образовательная программа МБДОУ 6 «Светля-

чок». В общеобразовательных группах работа с детьми с ТНР строится по Програм-

ме, разработанной на базе ФАОП ДО с учетом особенностей психофизического раз-

вития и индивидуальных возможностей, обеспечивающих абилитацию, коррекцию 

нарушений развития и социальную адаптацию.  

При составлении Программы детский сад ориентировался на:  

- формирование личности ребенка с использованием адекватных возрасту и 

физическому и (или) психическому состоянию методов обучения и воспитания; 

- создание оптимальных условий совместного обучения обучающихся с ТНР и 

здоровых обучающихся с использованием адекватных вспомогательных средств и 

педагогических приемов, организацией совместных форм работы воспитателей, пе-

дагогов-психологов, учителей-логопедов; 

- личностно-ориентированный подход к организации всех видов детской дея-

тельности и целенаправленное формирование ориентации в текущей ситуации, при-

нятие решения, формирование образа результата действия, планирование, реализа-

цию программы действий, оценку и осмысление результатов действия.  
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В Программе определяется оптимальное для ребенка с ТНР соотношение 

форм и видов деятельности, индивидуализированный объем и глубина содержания, 

специальные психолого-педагогические технологии, учебно-методические материа-

лы и технические средства. Программа обсуждается и реализуется с участием роди-

телей (законных представителей). В ее структуру, в зависимости от психофизиче-

ского развития и возможностей ребенка, структуры и тяжести недостатков развития, 

интегрируются необходимые модули коррекционных программ, комплексов мето-

дических рекомендаций по проведению коррекционно-развивающей и воспитатель-

но-образовательной работ.  

Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических 

условий, обеспечивающих развитие обучающихся с задержкой психоречевого раз-

вития раннего возраста и обучающихся с ТНР дошкольного возраста в соответствии 

с их возрастными и индивидуальными особенностями развития, возможностями и 

интересами:  

1. Личностно-порождающее взаимодействие педагогических работников с 

детьми, предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с 

ТНР предоставляется возможность выбора деятельности, партнера, средств; обеспе-

чивается опора на его личный опыт при освоении новых знаний и жизненных навы-

ков. При этом учитывается, что на начальных этапах образовательной деятельности 

педагогический работник занимает активную позицию, постепенно мотивируя и 

включая собственную активность ребенка с ТНР.  

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели 

детской успешности ребенка с ТНР, то есть сравнение нынешних и предыдущих до-

стижений ребенка, (но не сравнение с достижениями других обучающихся), стиму-

лирование самооценки.  

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР.  

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физиче-

скому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-

эстетическому развитию ребенка с ТНР и сохранению его индивидуальности.  

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и 

продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть 

деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследователь-

ской, творческой деятельности; совместных и самостоятельных, подвижных и ста-

тичных форм активности. Учитывая особенности познавательной деятельности обу-

чающихся с ТНР, переход к продуктивной деятельности и формирование новых 

представлений и умений следует при устойчивом функционировании ранее освоен-

ного умения, навыка.  

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребен-

ка с ТНР. Это условие имеет особое значение, так как одной из причин задержки 

развития у обучающихся могут быть неблагоприятные условия жизнедеятельности 

и воспитания в семье.  

7. Профессиональное развитие педагогических работников, направленное на 

развитие профессиональных компетентностей, овладения новыми технологиями, в 

том числе коммуникативной компетентности и мастерства мотивирования ребенка с 

ТНР, а также владения правилами безопасного пользования интернетом, предпола-
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гающее создание сетевого взаимодействия педагогических работников и управлен-

цев, работающих по Программе. ФАОП ДО п.51.3 

 

3.3. Организация развивающей предметно-пространственной среды 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда (далее - 

ППРОС) в Организации должна обеспечивать реализацию Программы. Организация 

имеет право самостоятельно проектировать ППРОС с учетом психо-физических 

особенностей обучающихся с ТНР.  

В соответствии со Стандартом, ППРОС Организации должна обеспечивать и 

гарантировать:  

- охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционально-

го благополучия обучающихся с ТНР, проявление уважения к их человеческому до-

стоинству, чувствам и потребностям, формирование и поддержку положительной 

самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях, в том числе 

при взаимодействии обучающихся друг с другом и в коллективной работе;  

- максимальную реализацию образовательного потенциала пространства Ор-

ганизации, группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации 

образовательной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря для 

развития обучающихся дошкольного возраста с ТНР в соответствии с потребностя-

ми каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, возможностями 

учета особенностей и коррекции недостатков их развития;  

- построение вариативного развивающего образования, ориентированного на 

возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников 

совместной деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и с педаго-

гическим работниками, а также свободу в выражении своих чувств и мыслей;  

- создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации не-

прерывного самосовершенствования и профессионального развития педагогических 

работников, а также содействие в определении собственных целей, личных и про-

фессиональных потребностей и мотивов;  

- открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных 

представителей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление 

их поддержки в деле образования и воспитания обучающихся, охране и укреплении 

их здоровья, а также поддержки образовательных инициатив внутри семьи; постро-

ение образовательной деятельности на основе взаимодействия педагогических ра-

ботников с детьми, ориентированного на уважение достоинства и личности, интере-

сы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его раз-

вития и соответствующие возрастные и индивидуальные особенности (недопусти-

мость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития 

обучающихся).  

ППРОС Организации создается педагогическими работниками для развития 

индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности 

и интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. 

Она должна строиться на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим 

особенностям обучающихся (соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей 

возможность захвата предмета).  

Для выполнения этой задачи ППРОС должна быть:  
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- содержательно-насыщенной и динамичной – включать средства обучения (в 

том числе технические и информационные), материалы (в том числе расходные), 

инвентарь, игровое, спортивное и оздоровительное оборудование, которые позво-

ляют обеспечить игровую, познавательную, исследовательскую и творческую ак-

тивность, экспериментирование с материалами, доступными детям; двигательную 

активность, в том числе развитие общей и тонкой моторики обучающихся с ТНР, 

участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие обуча-

ющихся во взаимодействии с предметно-пространственным окружением; игрушки 

должны обладать динамичными свойствами - подвижность частей, возможность со-

брать, разобрать, возможность комбинирования деталей; возможность самовыраже-

ния обучающихся;  

- трансформируемой – обеспечивать возможность изменений ППРОС в зави-

симости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов 

и возможностей обучающихся;  

- полифункциональной – обеспечивать возможность разнообразного исполь-

зования составляющих ППРОС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, 

ширм, в том числе природных материалов) в разных видах детской активности;  

- доступной – обеспечивать свободный доступ обучающихся, в том числе обу-

чающихся с ТНР, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все 

основные виды детской активности. Все игровые материалы должны подбираться с 

учетом уровня развития его познавательных психических процессов, стимулировать 

познавательную и речевую деятельность обучающегося с ТНР, создавать необходи-

мые условия для его самостоятельной, в том числе, речевой активности;  

- безопасной – все элементы ППРОС должны соответствовать требованиям по 

обеспечению надежности и безопасность их использования. При проектировании 

ППРОС необходимо учитывать целостность образовательного процесса в Организа-

ции, в заданных Стандартом образовательных областях: социально-

коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и физиче-

ской;  

- эстетичной – все элементы ППРОС должны быть привлекательны, так, иг-

рушки не должны содержать ошибок в конструкции, способствовать формированию 

основ эстетического вкуса ребенка; приобщать его к миру искусства;  

- ППРОС в Организации должна обеспечивать условия для эмоционального 

благополучия обучающихся различных нозологических групп, а также для ком-

фортной работы педагогических работников. ФАОП ДО п.52 

 

3.4. Кадровые условия реализации Программы 

Реализация Программы обеспечивается педагогическими, руководящими и 

иными работниками, имеющими профессиональную подготовку, соответствующую: 

квалификационным требованиям, установленным в Едином квалификационном 

справочнике должностей руководителей, специалистов и служащих, раздел "Квали-

фикационные характеристики должностей работников образования", утвержденном 

приказом Министерства здравоохранения и социального развития Российской Фе-

дерации от 26 августа 2010 г. № 761н (зарегистрирован Министерством юстиции 

Российской Федерации 6 октября 2010 г., регистрационный № 18638) с изменения-

ми, внесенными приказом Министерства здравоохранения и социального развития 
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Российской Федерации от 31 мая 2011 г. № 448н 89 (зарегистрирован Министер-

ством юстиции Российской Федерации 1 июля 2011 г., регистрационный № 21240), в 

профессиональных стандартах "Педагог (педагогическая деятельность в сфере до-

школьного, начального общего, основного общего, среднего общего образования) 

(воспитатель, учитель)", утвержденном приказом Министерства труда и социальной 

защиты Российской Федерации от 18 октября 2013 г. № 544н (зарегистрирован Ми-

нистерством юстиции Российской Федерации 6 декабря 2013 г., регистрационный № 

30550) с изменениями, внесенными приказами Министерства труда и социальной 

защиты Российской Федерации от 5 августа 2016 г. № 422н (зарегистрирован Мини-

стерством юстиции Российской Федерации 23 августа 2016 г., регистрационный № 

43326),  

"Педагог-психолог (психолог в сфере образования)", утвержденном приказом 

Министерства труда и социальной защиты Российской Федерации от 24 июля 2015 

г. № 514н (зарегистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 18 ав-

густа 2015 г., регистрационный № 38575);  

"Специалист в области воспитания", утвержденном приказом Министерства 

труда и социальной защиты Российской Федерации от 10 января 2017 г. № Юн (за-

регистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 26 января 2017 г., 

регистрационный № 45406);  

"Ассистент (помощник) по оказанию технической помощи инвалидам и лицам 

с ограниченными возможностями здоровья", утвержденном приказом Министерства 

труда и социальной защиты Российской Федерации от 12 апреля 2017 г. № 351н (за-

регистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 4 мая 2017 г., реги-

страционный № 46612);  

Учитель-дефектолог Профессионального стандарта «Педагог-дефектолог», 

утвержденного приказом Министерства труда и социальной защиты Российской 

Федерации от 13 марта 2023 года № 136н. 

МБДОУ №6 «Светлячок» укомплектовано педагогическими работниками, 

имеющими профессиональную подготовку соответствующего уровня и направлен-

ности: педагог-психолог, учитель-дефектолог, учитель-логопед, инструктор по фи-

зическому воспитанию, музыкальный руководитель, воспитатель по изобразитель-

ной деятельности, воспитатель, младший воспитатель. Уровень квалификации педа-

гогических работников, реализующей АОП, соответствует квалификационным ха-

рактеристикам по соответствующей должности и этапу обучения детей с ТНР.  

ДОО обеспечивает педагогическим работникам возможность повышения про-

фессиональной квалификации, применения, обобщения и распространения опыта 

использования современных образовательных технологий, обучающихся с ТНР. Все 

педагоги систематически повышают (по плану) свою квалификацию на курсах в 

НИПК и ПРО, НГПУ, а также проходят курсовую подготовку дистанционно.  

Педагогические работники ДОО повышают свой профессиональный уровень 

через прохождение процедуры аттестации, самообразование, участвуют в конкурсах 

разных уровней, инновационной деятельности, что способствует повышению про-

фессионального мастерства, положительно влияет на развитие ДОО. Принимают ак-

тивное участие в работе методических объединений г. Бердска.  

ДОО самостоятельно устанавливает штатное расписание, осуществляет прием 

на работу работников, заключение с ними и расторжение трудовых договоров, рас-
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пределение должностных обязанностей, создание условий и организацию методиче-

ского и психологического сопровождения педагогов.  

Учитель-логопед осуществляют работу в образовательной области «Речевое 

развитие», а другие педагоги подключаются и планируют образовательную деятель-

ность в соответствии разделами адаптированной программы и рекомендациями спе-

циалистов. Основная функция логопеда – коррекция недостатков фонематической, 

произносительной и лексико-грамматической сторон речи вовремя непосредственно 

образовательной деятельности, совместной деятельности с ребенком и в процессе 

индивидуальных занятий.  

Учитель-логопед и учитель-дефектолог распределяют задачи работы в области 

«Речевое развитие». В средней группе большую часть речевых задач решает учи-

тель-дефектолог. В старшем дошкольном возрасте (в большинстве случаев) учитель-

логопед. Он работает с малыми подгруппами и индивидуально по преодолению не-

достатков звукопроизношения и слоговой структуры слова, обогащению лексиче-

ского запаса, формированию грамматического строя речи. Решает задачи развития 

связной речи и подготовки к обучению грамоте. 

С каждой группой детей работают 2 воспитателя, каждый имеет среднее про-

фессиональное или высшее профессиональное образование с обязательным повы-

шением квалификации в области оказания помощи детям с ТНР и с ЗПР. 

Воспитатели реализуют задачи образовательной Программы в пяти образова-

тельных областях. Задачи коррекционно-развивающего компонента программы вос-

питатели реализуют в процессе режимных моментов, совместной с детьми деятель-

ности и самостоятельной деятельности детей, проведении групповых и подгруппо-

вых занятий, предусмотренных расписанием непосредственной образовательной де-

ятельности.  

Воспитатель по согласованию со специалистом проводит индивидуальную ра-

боту с детьми во второй половине дня (в режиме дня это время обозначается как 

«коррекционный час»). В это время по заданию специалистов (учителя-дефектолога 

и логопеда) воспитатель планирует работу, направленную на развитие общей и мел-

кой моторики, сенсорных способностей, предметно-практической и игровой дея-

тельности, закрепляются «темы недели». Работа организуется в форме игры, прак-

тической или речевой деятельности, упражнений.  

Педагог-психолог осуществляет психопрофилактическую, диагностическую, 

коррекционно-развивающую, консультативно- просветительскую работу. Обяза-

тельно включается в работу ППк (консилиума), привлекается к анализу и обсужде-

нию результатов обследования детей, наблюдению за их адаптацией и поведением. 

При поступлении детей с ТНР в группы комбинированной направленности педагог-

психолог участвует в обследовании каждого ребенка, для выявления детей, нужда-

ющихся в специальной психологической помощи. Как правило, в специальной пси-

хологической помощи нуждаются дети, испытывающие трудности в период адапта-

ции, с повышенным уровнем тревожности, с поведенческими нарушениями, у кото-

рых отклонения затрагивают преимущественно эмоционально-личностную сферу. 

Такие воспитанники включаются в малые группы для проведения коррекционных 

занятий.  

Перед психологом стоят задачи преодоления недостатков социально-

коммуникативного развития, гармонизации внутреннего мира ребенка, оказания 



133 
 

психологической помощи детям и их родителям. Откликаясь на запросы педагогов и 

родителей, педагог-психолог проводит дополнительное обследование детей и разра-

батывает соответствующие рекомендации, осуществляет консультирование родите-

лей и педагогов. По их запросу проводится индивидуальная психопрофилактическая 

и коррекционная работа. Важным направлением в деятельности педагога-психолога 

является консультирование и просвещение педагогов и родителей в вопросах, каса-

ющихся особенностей развития детей с ТНР, причин их образовательных трудно-

стей, а также обучение родителей и педагогов методам и приемам работы с такими 

детьми, на вовлечение родителей в педагогический процесс. На этапе подготовки к 

школе педагог-психолог определяет состояние параметров психологической готов-

ности к школе, совместно с членами консилиума разрабатывает рекомендации для 

педагогов и родителей. 

Особую роль в реализации коррекционно-педагогических задач принадлежит 

инструктору по физической культуре и музыкальному руководителю. Это связано с 

тем, что психомоторное развитие детей с ТНР имеет ряд особенностей. Большин-

ство из них отстают по показателям физического развития, у них замедлен темп 

формирования двигательных навыков и качеств, многие дети соматически ослабле-

ны. Инструктор по физической культуре проводит работу по развитию общей и 

мелкой моторики, координационных способностей, развитию правильного дыхания, 

координации речи и движения. В ДОО инструктор по физической культуре и учи-

тель-дефектолог проводят совместные занятия АФК. 

Музыкальный руководитель обеспечивает развитие темпа, ритма, мелодики, 

силы и выразительности голоса, развитие слухового восприятия. Тесное взаимодей-

ствие педагогического состава является важнейшим условием эффективности кор-

рекционного образования. Распределение педагогических функций при реализации 

задач каждой образовательной области в соответствии со Стандартом.  

В реализации задач образовательной области «Познавательное развитие» 

участвуют учитель-дефектолог, воспитатели, педагог-психолог, учитель-логопед. 

Воспитатели, учитель-дефектолог и педагог-психолог работают над развитием лю-

бознательности и познавательной мотивации, формированием познавательной дея-

тельности. Важным направлением является формирование первичных представле-

ний о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях 

объектов, об особенностях природы нашей планеты, о многообразии стран и наро-

дов мира; ведется работа по формированию элементарных математических пред-

ставлений. Решение задач познавательного характера способствует развитию выс-

ших психических функций, стимулирует развитие воображения и творческой актив-

ности. Специалисты помогают воспитателям выбрать адекватные методы и приемы 

работы с учетом индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка на 

каждом этапе коррекционного воздействия.  

Задачи в области «Социально-коммуникативное развитие» решают и воспита-

тели, и специалисты. Воспитатели реализуют задачи Программы в ходе режимных 

моментов, в специально организованных образовательных ситуациях и беседах, в 

коммуникативной и игровой деятельности детей, при взаимодействии с родителями.  

Педагог-психолог способствует адаптации и социализации детей с ОВЗ в 

условиях детского сада. Особое внимание уделяет развитию эмоционально- волевой 

сферы и становлению самосознания.  
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Учитель-дефектолог и учитель-логопед также активно включают в свою дея-

тельность задачи из этой области: создают коммуникативные ситуации, включают в 

планы темы, способствующие социальному развитию, например, тема «Моя семья».  

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» прини-

мают участие воспитатели, музыкальный руководитель и учитель- логопед, осу-

ществляющий часть работы по логопедической ритмике.  

Работу в образовательной области «Физическое развитие» осуществляют ин-

структор по физическому воспитанию и инструктор по лечебной физкультуре (если 

заключен договор с поликлиникой) при обязательном подключении всех остальных 

педагогов и родителей дошкольников. Все задачи области «Физическое развитие» 

адаптированы к образовательным потребностям детей с ТНР. 

3.5. Материально-техническое обеспечение Программы 

Материально техническое обеспечение заключается в обеспечении надлежа-

щей материально технической базы, позволяющей создать адаптивную и коррекци-

онно-развивающую среду логопедического кабинета, психологического кабинета и 

групповой комнаты, оснащенные методической, детской художественной литерату-

рой и дидактическими материалами (игры, шнуровки, разрезные картинки, настоль-

но-печатные игры, настенное зеркало, зеркала для индивидуальных занятий, сюжет-

ные и предметные картинки, наборы картинок для работы по звукопроизношению, 

карточки — схемы, объясняющие правильное выполнение артикуляционных 

упражнений, игровой материал для развития мелкой моторики рук (счетные палоч-

ки, бусы, косички, штампы, волшебные веревочки, цветные деревянные палочки), 

схемы упражнений по развитию мелкой моторики пальцев рук), материалами для 

проведения диагностики речевого развития. 

Материально-технические условия реализации Программы обеспечивают 

полноценное развитие личности детей во всех образовательных областях:  

1) гарантируют охрану и укрепление физического и психического здоровья 

детей;  

2) обеспечивают эмоциональное благополучие детей;  

3) способствуют профессиональному развитию педагогических работников; 4) 

создают условия для развивающего вариативного дошкольного образования; 

5) обеспечивают открытость дошкольного образования. 

Для организации образовательной деятельности в ДОО используются следу-

ющие технические средства обучения: 
Наименование Количество, назначение 

АРМ (компьютер, копир, сканер, принтер) в кабинетах заместителей заведующего, под-

готовка материалов к совместной деятельно-

сти с детьми 

Музыкальный центр в музыкальных залах, для проведения празд-

ников, развлечений, прослушивания музы-

кальных произведений 

Магнитофон в групповых помещениях, прослушивание му-

зыкальных произведений, подготовка к непо-

средственно-образовательной и совместной 

деятельности. 

Мультимедийное оборудование для просмотра видео презентаций 

Материально-техническое обеспечение логопедического кабинета 
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Оборудование   
 

Технические средства обу-

чения 

Специальное оборудование 

1. Шкафы для пособий.  

2. Столы детские –5шт.  

3. Стол для индивидуаль-

ных занятий –1 шт.  

4. Компьютерный стол –

1шт.  

5. Тумбочка –1 шт.  

6. Стулья детские –15.  

7. Стулья взрослые –2.  

8. Книжные полки –2.  

9. Зеркало настенное – 1 

10. Лампа дневного света – 

1.  

12. Магнитная доска –1.  
 

 

1 Магнитофон.  

1. Диктофон.  

2. Персональный компьютер.  

3. Принтер.  

4. Ксерокс.  

5.Проектор  

 

1. Индивидуальные зеркала –

10.  

2. Набор зондов для постанов-

ки звуков - 2.  

3. Набор зондов для логопе-

дического массажа  

4. Индивидуальные одноразо-

вые шпатели.  

5. Стерилизатор  

6. Спирт медицинский.  

7. Вата стерильная.  

8. Бинт стерильный.  

9. Дыхательные и артикуля-

ционные тренажеры.  

Методические материалы и средства обучения и воспитания,  

обеспечивающие реализацию «Программы» 

 
Методическое обеспечение образовательной области «Социально-коммуникативное разви-

тие» 

Автор 

составитель 

Наименование издания Издательство  

Н.Н. Авдеева 

О. Л.Князева 

Р. Б. Стеркина 

Безопасность Санкт-Петербург 

"Детство-Пресс 

Т.Н. Доронова 

О.А.Карабанова 

Е.В.Соловьева 

Игра в дошкольном возрасте Изд.дом "Воспитание 

школьника" 

Т.Н. Доронова Играют взрослые и дети г.Москва 

"Линка-Пресс" 

Новосёлова С.Л. Игра дошкольника  

Якобсон А.А.  Моральное воспитание в детском саду. Издательский дом 

«Воспитание дошколь-

ника», 

Якобсон С.Г., Корку-

нова Н.В.     

Моральное воспитание.  Материалы для ра-

боты с детьми 4 – 7 лет. 

Смоленский обл. ин-

ститут  

Кошелев В.М.  «Художественный и ручной труд в детском 

саду». Книга для воспитателей  детского сада 

и родителей. 

М.Просвещение 

 

Грибовская А.А., Ко-

шелев В.М.    

Готовимся к празднику. Художественный 

труд  в детском саду и семье. Пособие для 

детей  старшего  дошкольного возраста  

М.Просвещение 

 

Топоркова Л.А., До-

ронова Т.Н.    

Сделаю сам. Дидактический альбом  по руч-

ному труду с детьми старшего дошкольного 

возраста  

М.Просвещение 

Р.С. Буре, Г.Н. Годи-

на 

«Учите детей трудиться» (методическое по-

собие). 
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Методическое обеспечение образовательной области «Познавательное развитие» 

Методическое обеспечение образовательной области «Речевое развитие» 

Комарова Т.С. , Куца-

кова Л.В., Павлова 

Л.Ю.. 

Программа и методические рекомендации 

«Трудовое воспитание в детском саду» 

 

Р.С.Буре Дошкольник и труд Санкт-Петербург 

"Детство-Пресс 

Автор 

составитель 

Наименование издания Издательство  Год 

изда-

ния 

Гризик Т.И. Познаю мир.  Методические рекомендации 

для воспитателей. 

Москва, Про-

свещение 

2002 

 

Гризик Т.И. Познаю мир.  Предметы вокруг нас» Разви-

вающая книга для детей младшего дошколь-

ного возраста» 

Москва, Про-

свещение 

2002 

 

Гризик Т.И. Познаю мир. Я во всем люблю порядок. Раз-

вивающая книга для детей среднего до-

школьного возраста 

Москва, Про-

свещение 

2002 

Гризик Т.И. Познаю  мир. Знаки и символы. Развивающая 

книга для детей старшего дошкольного воз-

раста» 

Москва, Про-

свещение 

2002 

 

Гризик Т.И. Познаю мир. Методические рекомендации по 

познавательному развитию детей подготови-

тельной группы. 

Издательский 

дом «Воспита-

ние дошколь-

ника» 

2004 

Соловьева Е.В. Моя математика.  Какой он, этот мир? Разви-

вающая книга для детей младшего дошколь-

ного возраста. 

Москва, Про-

свещение 

2002 

 

Соловьева Е.В. Моя математика. Знакомимся с числами. Раз-

вивающая книга для детей среднего до-

школьного возраста. 

Москва, Про-

свещение 

2002 

 

Соловьева Е.В. Моя математика. Количество и число. Разви-

вающая книга для детей старшего дошколь-

ного возраста. 

Москва, Про-

свещение 

2002 

 

Соловьева Е.В. Математика и логика для дошкольников.  

Методические рекомендации для воспитате-

лей.    

Москва, Про-

свещение 

2002 

 

Доронова Т.Н. Младшая группа: планирование работы с 

детьми 

Москва, Про-

свещение 

2009 

 

Автор 

составитель 

Наименование издания Издательство  Год из-

дания 

О.С. Ушакова Программа развития речи дошкольников М. Просвещение 2009 

О.С. Ушакова Развитие речи детей 3-4 лет М. Просвещение 2009 

О.С. Ушакова Развитие речи детей  4-5лет М. Просвещение 2009 

О.С. Ушакова Развитие речи детей 5-6 лет М. Просвещение 2009 

О.С. Ушакова Развитие речи детей 6-7 лет М. Просвещение 2009 

О.С. Ушакова Развитие речи детей 3-4 лет (рабочая тетрадь) М. Просвещение 2009 

О.С. Ушакова Развитие речи детей  4-5лет (рабочая тетрадь) М. Просвещение 2009 

О.С. Ушакова Развитие речи детей 5-6 лет (рабочая тетрадь) М. Просвещение 2009 

О.С. Ушакова Развитие речи детей 6-7 лет (рабочая тетрадь) М. Просвещение 2009 
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Методическое обеспечение образовательной области «Художественно-эстетическое разви-

тие» 

Автор 

составитель 

Наименование издания Издательство  Год  

издания 

Доронова 

Т.Н.    

Природа, искусство и изобразительная дея-

тельность детей. Методические рекоменда-

ции для воспитателей, работающих с детьми 

3-6 лет по программе «Радуга» 

М. Просвещение 1999 

Грибовская 

А.А., Коше-

лев В.М.    

Готовимся к празднику. Художественный 

труд в детском саду и семье. Пособие для де-

тей  старшего  дошкольного возраста 

М. Просвещение 2001 

Грибовская 

А.А.. 

Дошкольникам о народном искусстве. Учеб-

но-наглядное пособие для детей  дошкольно-

го возраста. 

М. Просвещение 2001 

Грибовская 

А.А.. 

Народное искусство и детское творчество   М. Просвещение 2006 

Грибовская 

А.А.. 

Ознакомление дошкольников с живописью М. Просвещение 2006 

Доронова 

Т.Н., Якобсон 

С.Г.     

Обучение детей  2- 4 лет рисованию, лепке, 

аппликации 

М. Просвещение 2007 

Доронова 

Т.Н.    

Дошкольникам об искусстве.  Учебно-

наглядное пособие для детей младшего до-

школьного возраста 

М. Просвещение 1999 

Доронова 

Т.Н.    

Дошкольникам об искусстве. Учебно-

наглядное пособие для детей старшего до-

школьного возраста 

М. Просвещение 1999 

Доронова Т., 

Доронов Е..  

Развитие детей в театрализованной деятель-

ности: Пособие для воспитателей 

М. Просвещение 1997 

Т.И. Гризик Поиграем и узнаем  2004 

Баева Н.А.    Предшкольное обучение грамоте в ДОУ.   М., АРКТИ 2007 

Гербова В.В.      Учусь говорить. Метод. реком. для воспитате-

лей, работающих с детьми 3-6 лет по про-

грамме «Радуга 

М. Просвещение 2002 

Гербова В.В.      Хрестоматия "Книга для чтения в детском са-

ду и дома"  2-4 года 

М. Просвещение 2010 

Гербова В.В.      Хрестоматия "Книга для чтения в детском са-

ду и дома"  4-5  лет 

М. Просвещение 2010 

Гербова В.В.      Хрестоматия "Книга для чтения в детском са-

ду и дома" 5-7 лет 

М. Просвещение 2010 

Гербова В.В. Учусь говорить. Методические рекоменда-

ции для воспитателей.    

М. Просвещение 2002 

Гербова В.В. Учусь говорить. Пособие для детей младше-

го дошкольного возраста  

М. Просвещение 2002 

Гербова В.В. Учусь говорить. Пособие для детей среднего  

дошкольного возраста»  

М. Просвещение 2002 

Гербова В.В. Учусь говорить. Пособие для детей старшего 

дошкольного возраста» 

М. Просвещение 2002 

Гризик Т.И. Как хорошо уметь читать.  Занятия по обу-

чению детей 6 лет чтению в условиях детского 

сада  

М. Просвещение 1995 
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И.А.Лыкова Изобразительная деятельность в д/саду 

ранний возраст 

г.Москва "Карапуз-

Дидактика" 

2007 

 

 

Буренина 

А.И.  

«Ритмическая мозаика». Программа по рит-

мической пластике для детей 

СПб 2001 

 Н. Ветлугина 

И. Дзержинская 

Музыка в детском саду» 1985-1986 гг. 

М «Музыка» (по возрастам 5 книг) 

М. Просвещение  

Э.П.Костина. «Камертон» М. Просвещение  

Т.Э.  

Тютюнникова 

Элементарное музицирование г.Москва "Карапуз-

Дидактика" 

 

В.А. Петрова Малыш   

Методическое обеспечение образовательной области «Физическое развитие» 

 

Автор Название Издательство год изд. 

Н.В. Полтавцева 

Н.А. Гордова 

Физическая культура в дошкольном 

детстве 

М. "Просвещение" 2005 

Н.В. Полтавцева 

Н.А. Гордова 

Физическая культура в дошкольном 

детстве 

М. "Просвещение" 2004 

Н.В. Полтавцева 

Н.А. Гордова 

 

С физкультурой в ногу, из детского са-

да в школу 

М. "Просвещение" 1998 

Л.И. Пензулаева Физкультурные занятия с детьми 3-4 

лет  

М. Мозаика-Синтез 2009 

Л.И. Пензулаева Физкультурные занятия с детьми 5-6 

лет 

М. "Просвещение" 1988 

М.А. Рунова Движение день за днем М:. ООО "Линка-пресс" 2007 

 

М.А. Рунова Дифференцированные занятия по физи-

ческой культуре с детьми 5-7 лет 

 

М. "Просвещение" 2006 

Методическое обеспечение коррекционно-развивающего процесса 

Разделы  

коррекционно-

педагогической 

работы  
 

Перечень пособий, игр, 

литературы, оборудования 

Диагностика  

 

Большакова Е.С. Логопедическое обследование ребенка. М, 1995 г. 

Бессонова Т.П., Грибова О.Е. Дидактический материал по обследова-

нию речи детей. «АРКТИ», 1998 г.  

Грибова О.Е. Технология организации логопедического обследования. 

М., «Айрис-пресс», 2007 г. Диагностика нарушений речи у детей и ор-

ганизация логопедической работы в условиях дошкольного образова-

тельного учреждения. СПб., «Детство-пресс», 2002 г. Забрамная С.Д., 

Боровик О.В. Практический материал для проведения психолого-

педагогического обследования детей. М., «Владос», 2005 г. Иншакова 

О.Б. Альбом для логопеда. М., 1998 г.  

Психические процес-

сы (мышление, зри-

тельное внимание, 

память, восприятие).  
 

Разрезные картинки различной конфигурации (2, 3, 4 и более частей). 

Сборные картинки – пазлы. Сборные картинки – кубики (Кубики «Со-

бери сказку»). Разборные игрушки: пирамидки, вкладыши, матрешки. 

Игра«Четвёртый лишний» (набор тематический). Парные картинки. 

Счетные палочки. Лото/ Домино. Зашумлённые картинки. Мелкие иг-

рушки для игр типа «Чудесный мешочек». 
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Мелкая моторика  

 

Бусы. Шнуровки. Пуговицы. Счетные палочки. Мозаики. Колечки. Пи-

рамидки. Прищепки. Шарики. Мячи. Веревочки. Набор трафаретов по 

лексическим темам.  

Пазлы. Мелкие игрушки. Волчки. Картотека игр, упражнений для раз-

вития тонких движений пальцев и кистей рук. Материалы для развития 

графических навыков детей 

Речевое дыхание  

 

«Футбол», «Веселый моторчик». Бабочки, султанчики, вертушки. Воз-

душные шары. Дудочка. Картотека игр на развитие речевого дыхания. 

Звукопроизношение  

 

Комплексы артикуляционной гимнастики. Артикуляционные профили. 

Наборы предметных картинок для автоматизации и дифференциации 

звуков в словах.  

Наборы сюжетных картинок для закрепления звуков в предложениях. 

Наборы серий картинок для составления рассказов. Дидактические иг-

ры: «Говори правильно», «Домики для звуков», «Фонетические расска-

зы с картинками». Картотека потешек, стихов. Логопедические тетради 

для автоматизации и дифференциации всех групп звуков. (Комарова 

Н.В., Коноваленко В.В., Жихарева Е.О. 

Фонематические про-

цессы.  

Подготовка к обучению 

грамоте 

Звучащие игрушки: бубен, барабан, дудочка, погремушки, колокольчи-

ки, звоночки, молоточек, игрушки-пищалки.  

Коробочки с сыпучими наполнителями, издающими различные шумы 

(горох, фасоль, крупа, мука, плоды шиповника и т.д.) Картотека игр и 

упражнений: На развитие просодики («Лесенка», «Телеграмма», «Тихо-

громко»). «Слова- паронимы»,«Звуковые домики».  

Символы для характеристики звуков. Набор картинок для определения 

количества слогов, звуков, позиции звука в слове. Дидактические игры: 

«Включи телевизор», «Буква заблудилась», «Собери слово по картин-

кам», «Поставь на место звук». Магнитная азбука, трафареты букв. Раз-

даточный материал: модель слова, предложения, звуковые пеналы, зву-

ковые линейки, модели слоговой структуры слова «Вагончи-

ки».пособие для моделирования букв. 

Лексико-

грамматический строй 

речи  

 

Дидактический материал для развития лексико-грамматической сторо-

ны речи по лексическим темам (в папках): Домашние птицы. Лето. Се-

мья. Космос. Армия. Зима. Домашние животные. Одежда. Обувь. Дере-

вья. Рыбы. Насекомые. Животные жарких стран и севера. Цветы. Осень. 

Профессии. Весна. Инструменты. Мебель. Инструменты. Грибы. Яго-

ды. Город. Посуда. Овощи. Дикие животные. Фрукты. Весна. Игрушки. 

Транспорт. ПДД. Систематизированный иллюстративный материал, 

подобранный с учётом лексических тем. Систематизированный иллю-

стративный материал по предложно –падежным конструкциям. Посо-

бия по формированию навыка словообразования. Модели предлогов. 

Игры в картинках с предлогами. 

Связная речь  

 

Наборы сюжетных картинок для составления простых предложений. 

Наглядный материал для составления рассказов по серии картин «Что 

сначала, что потом».  

Схемы для составления описательных и сравнительных рассказов. Се-

рии сюжетных картинок. Тексты для пересказов. Учебно-методический 

комплект по развитию связной речи (О.С. Гомзяк). 

Работа с родителями  

 

Информационные стенды «Советы логопеда», «Советы психолога» Ма-

териалы для информационных стендов: Консультации для родителей. 

Рекомендации по закреплению речевых навыков, приобретённых деть-

ми на логопедических занятиях. Рекомендации психолога, дефектолога. 

Функциональное использование групп и кабинетов МБДОУ №1 «Сибирячок» 

Помещение Вид деятельности, процесс Участники 
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Музыкальный 

и физкультур-

ный залы 

 

Образовательная область "Художествен-

но-эстетическое развитие", утренняя гим-

настика  

Музыкальный руководитель,  

воспитатели, дети всех возраст-

ных групп 

Праздники, развлечения, концерты, теат-

ры 

Музыкальный руководитель, вос-

питатели, родители, дети всех 

возрастных групп, театральные 

коллективы города и региона 

Организация дополнительных образова-

тельных услуг (кружки) 

Музыкальный руководитель, вос-

питатели, дети дошкольного воз-

раста 

Театральная деятельность Музыкальный руководитель, вос-

питатели, дети всех возрастных 

групп, родители, гости (Област-

ная филармония, театр "Анима" и 

др.) 

Утренняя гимнастика Инструктор по физической куль-

туре, воспитатели, дети всех воз-

растных групп 

Образовательная область "Физическое 

развитие" 

Инструктор по физической куль-

туре, воспитатели, дети всех воз-

растных групп 

Спортивные праздники, развлечения, до-

суги 

Инструктор по физической куль-

туре, воспитатели, дети всех воз-

растных групп, родители 

Организация дополнительных образова-

тельных услуг (кружки) 

Инструктор по физической куль-

туре,  дети дошкольных групп 

 Родительские собрания и прочие 

мероприятия для родителей 

Педагоги ДОУ, родители, дети 

Групповая ком-

ната 

Сенсорное развитие 

Развитие речи 

Познавательное развитие 

Ознакомление с художественной 

литературой и художественно – 

прикладным творчеством 

Развитие элементарных математических 

представлений 

Обучение грамоте 

Развитие элементарных историко – 

географических представлений 

Сюжетно – ролевые игры 

Самообслуживание 

Трудовая деятельность 

Самостоятельная творческая деятельность 

Ознакомление с природой, труд в природе 

Игровая деятельность 

Дети, педагоги 

Спальня Дневной сон 

Гимнастика после сна 

Дети, воспитатели, мл. воспита-

тель 

Приемная Информационно – просветительская 

работа с родителями 

Самообслуживание 

Дети, родители 

Медицинский 

кабинет 

Осуществление медицинской помощи 

Профилактические мероприятия. 

Медицинский мониторинг 

Медицинские работники 
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(антропорметрия и т.п.) 

Методический 

кабинет 

Осуществление методической помощи 

педагогам 

Организация консультаций, семинаров, 

педагогических советов 

Педагоги ДОУ 

Логпедический 

кабинет 

Организация коррекционно-развивающей 

деятельности 

Учитель-логопед, учитель-

дефектолог 

Кабинет 

психологической 

разгрузки 

Организация коррекционно-развивающей 

деятельности 

Педагог-психолог 

Развивающая предметно-пространственная среда в группах представлена сле-

дующими центрами развития детей: 

- Центр физкультуры; 

- Центр сюжетно-ролевой игры;  

- Центр ФЭМП;  

- Центр драматизации;  

- Центр экспериментирования и естествознания;  

- Центр развития речи и мелкой моторики;  

- Центр изобразительного творчества;  

- Центр конструирования;  

- Центр трудовой деятельности;  

- Центр подготовки к обучению грамоте;  

- Центр развития психических процессов (дидактические игры);  

- Центр книги;  

- Уголок уединения;  

- Центр патриотического воспитания «Родной край» 

 
Оснащение групп и кабинетов МБДОУ №6 «Светлячок» 

Вид помещения функциональное ис-

пользование 

оснащение 

Групповая комната 

 Сенсорное развитие 

 Развитие речи 

 Ознакомление с окружающим 

миром 

 Ознакомление с художе-

ственной литературой и ху-

дожественно – прикладным 

творчеством 

 Развитие элементарных мате-

матических представлений 

 Обучение грамоте 

 Развитие элементарных исто-

рико-географических пред-

ставлений 

 Дидактические игры на развитие психических 

функций – мышления, внимания, памяти, вооб-

ражения 

 Дидактические материалы по сенсорике, матема-

тике, развитию речи, обучению грамоте 

 Глобус «вода – суша», глобус «материки» 

 Географический глобус 

 Географическая карта мира 

 Карта России, карта Москвы 

 Глобус звездного неба 

 Муляжи овощей и фруктов 

 Календарь погоды 

 Плакаты и наборы дидактических наглядных ма-

териалов с изображением животных, птиц, насе-

комых, обитателей морей, рептилий 

 Магнитофон, аудиозаписи 

 Детская мебель для практической деятельности 

Групповые комнаты 

 Сюжетно – ролевые игры 

 Детская мебель для практической деятельности 

 Книжный уголок 
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 Самообслуживание 

 Трудовая деятельность 

 Самостоятельная творческая 

деятельность 

 Ознакомление с природой, 

труд в природе 

 Игровая деятельность 

 Уголок для изобразительной детской деятельно-

сти 

 Игровая мебель. Атрибуты для сюжетно – роле-

вых игр: «Семья», «Магазин», «Парикмахерская», 

«Больница», «Школа», «Библиотека» 

 Природный уголок 

 Конструкторы различных видов 

 Головоломки, мозаики, пазлы, настольные игры, 

лото. 

 Развивающие игры по математике, логике 

 Различные виды театров 

 Физкультурное оборудование для гимнастики по-

сле сна: ребристая дорожка, массажные коврики и 

мячи, резиновые кольца и кубики 

Спальное помещение 

 Дневной сон 

 Гимнастика после сна 

 Спальная мебель 

 

Раздевальная комната 

 Информационно – просвети-

тельская работа с родителями 

 Информационный уголок 

 Выставки детского творчества 

 Наглядно – информационный материал 

Методический кабинет 

 Осуществление методической 

помощи педагогам 

 Организация консультаций, 

семинаров, педагогических 

советов 

 Библиотека педагогической и методической лите-

ратуры 

 Библиотека периодических изданий 

 Пособия для занятий 

 Опыт работы педагогов 

 Материалы консультаций, семинаров, семинаров 

– практикумов 

 Демонстрационный, раздаточный материал для 

занятий с детьми 

 Иллюстративный материал 

 Изделия народных промыслов: Дымково, Горо-

дец, Гжель, Хохлома, Жостово, матрешки, бого-

родские игрушки 

 Скульптуры малых форм (глина, дерево) 

 Игрушки, муляжи 

Музыкальный зал, кабинет музы-

кального руководителя 

 Занятия по музыкальному 

воспитанию 

 Индивидуальные занятия 

 Тематические досуги 

 Развлечения 

 Театральные представления 

 Праздники и утренники 

 Занятия по хореографии 

 Занятия по ритмике 

 Родительские собрания и про-

чие мероприятия для родите-

лей 

 Библиотека методической литературы, сборники 

нот 

 Шкаф для используемых пособий, игрушек, атри-

бутов и прочего материала 

 Музыкальный центр 

 Пианино 

 Разнообразные музыкальные инструменты для 

детей 

 Подборка аудио кассет с музыкальными произве-

дениями 

 Различные виды театров 

 Ширма для кукольного театра 

 Детские взрослые костюмы 

 Детские и хохломские стулья 

Физкультурный зал 

 Физкультурные занятия 

 Спортивное оборудование для прыжков, метания, 

лазания 
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 Спортивные досуги 

 Развлечения, праздники 

 Консультативная работа с ро-

дителями и воспитателями 

 магнитофон 

 

3.6. Режим дня и распорядок режим дня для групп комбинированной направ-

ленности детей с ОВЗ (ТНР) 

Для групп комбинированной направленности для работы с детьми ОВЗ (ТНР) 

условием режима дня является работа с детьми учителя-дефектолога, учителя-

логопеда, педагога-психолога. Специалисты в течение недели проводят индивиду-

альные, подгрупповые занятия, в соответствие с тематическим и календарным пла-

ном. Количество занятий определяется возрастом детей и компенсирующей направ-

ленности. Распорядок дня включает традиционный режим и индивидуальные заня-

тия, составленные в соответствие с режимом работы учреждения.  
Режим дня комбинированной старшей группы (5-6лет) для детей с ТНР 

Режимные моменты Время проведения 

Прием детей, игры,  самостоятельная деятельность 7.00-7.50. 

Утренняя гимнастика 7.50-8.00. 

Коррекционная деятельность 8.00-8.25. 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.25-8.45. 

Самостоятельная деятельность 8.45-9.00. 

Непосредственно-образовательная деятельность (по подгруппам)  9.00-9.25 9.35-10.00 10.10-

10.35. 

Второй завтрак 10.00.-10.10. 

Подготовка к прогулке. Прогулка (игры, наблюдения, труд 10.35-12.15. 

Возвращение с прогулки.  Чтение, игры, беседы. 12.15-12.25. 

Подготовка к обеду, обед. 12.25-12.50. 

Подготовка ко сну. Дневной сон. 13.00-15.00. 

Постепенный подъем, воздушные процедуры, самостоятельная де-

ятельность. 

15.00-15.25. 

Подготовка к полднику. Полдник. 15.25-15.40. 

Коррекционный час. Индивидуальная работа по заданию логопеда. 

Самостоятельная деятельность, игры.  

15.40-16.40. 

Подготовка к прогулке. Прогулка. 16.40-17.50. 

Возвращение с прогулки, самостоятельная деятельность.  17.50-18.00. 

Самостоятельная деятельность, индивидуальная деятельность, уход 

детей домой. 

18.00-19.00. 

Режим дня комбинированной старшей группы (6-7 лет) для детей с ТНР 

Режимные моменты Время проведения 

Прием детей, игры,  самостоятельная деятельность 7.00-7.50. 

Утренняя гимнастика 7.50-8.00. 

Коррекционная деятельность 8.00-8.25. 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.25-8.45. 

Самостоятельная деятельность 8.45-9.00. 

Непосредственно-образовательная деятельность (по подгруппам)  9.00-9.30. 9.40-10.20. 10.20-

10.50. 

Второй завтрак 10.00.-10.10. 

Подготовка к прогулке. Прогулка (игры, наблюдения, труд 10.50-12.25. 

Возвращение с прогулки.  Чтение, игры, беседы. 12.25-12.45. 

Подготовка к обеду, обед. 12.45-13.00.. 
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Подготовка ко сну. Дневной сон. 13.00-15.00. 

Постепенный подъем, воздушные процедуры, самостоятельная де-

ятельность. 

15.00-15.25. 

Подготовка к полднику. Полдник. 15.25-15.40. 

Коррекционный час. Индивидуальная работа по заданию логопеда. 

Самостоятельная деятельность, игры.  

15.40-16.40. 

Подготовка к прогулке. Прогулка. 16.40-17.50. 

Возвращение с прогулки, самостоятельная деятельность.  17.50-18.00. 

Самостоятельная деятельность, индивидуальная деятельность, уход 

детей домой. 

18.00-19.00. 

 
Учебный план непосредственно-образовательной деятельности по пятидневной неделе в 

старшей группе детей с ТНР (5-6 лет) 

Вид образовательной об-

ласти 
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Физическое развитие (фи-

зическая культура в по-

мещении) 

2          72 

Физическое развитие (фи-

зическая культура на ули-

це)  

1          36 

Познавательное развитие 

(ознакомление с окружа-

ющим миром) 

2          72 

Познавательное развитие 

(ФЭМП) 

2          72 

Художественно - эстети-

ческое развитие (рисова-

ние) 

1          36 

Художественно - эстети-

ческое развитие (музыка, 

логоритмика) 

2          72 

Художественно - эстети-

ческое развитие  (лепка)  

1 раз в 

две неде-

ли 

         18 

Художественно - эстети-

ческое развитие (аппли-

кация) 

1 раз в 

две неде-

ли 

         18 

Познавательное развитие 

(конструктивная деятель-

ность)  

1          36 

Речевое развитие  (разви-

тие речи) 

1          36 

Речевое развитие (разви-

тие речевого восприятия) 

2          72 
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Учебный план непосредственно-образовательной деятельности по пятидневной неделе в под-

готовительной группе детей с ТНР (6-7 лет) 

Вид образовательной обла-

сти 
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о
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Физическое развитие (фи-

зическая культура в поме-

щении) 

2          72 

Физическое развитие (фи-

зическая культура на ули-

це)  

1          36 

Познавательное развитие 

(ознакомление с окружаю-

щим миром) 

2          72 

Познавательное развитие 

(ФЭМП) 

2          72 

Художественно - эстетиче-

ское развитие (рисование) 

1          36 

Художественно - эстетиче-

ское развитие (музыка, ло-

горитмика) 

2          72 

Художественно - эстетиче-

ское развитие  (лепка)  

1 раз в 

две не-

дели 

         18 

Художественно - эстетиче-

ское развитие (аппликация) 

1 раз в 

две не-

дели 

         18 

Познавательное развитие 

(конструктивная деятель-

ность)  

1          36 

Речевое развитие (ознаком-

ление с художественной 

литературой) 

1          36 

Речевое развитие  (разви-

тие речи) 

1          36 

Речевое развитие (подго-

товка к обучению грамоте) 

2          72 

 

IV. ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

4.1. Краткая презентация Программы 

Программа разработана в соответствии с Федеральным государственным 

стандартом дошкольного образования и Федеральной адаптированной образова-

тельной программой дошкольного образования для обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья утвержденной приказом Министерства просвещения Рос-

сийской Федерации от 24 ноября 2022 г. № 1022 и с учетом образовательных по-

требностей участников образовательных отношений.  
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Цель реализации Программы: обеспечение условий для дошкольного образо-

вания, определяемых общими и особыми потребностями обучающегося дошкольно-

го возраста с тяжелыми нарушениями речи, индивидуальными особенностями его 

развития и состояния здоровья. 

Задачи Программы: 

- реализация содержания; 

- коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ТНР; 

- охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с 

ТНР, в том числе их эмоционального благополучия; 

- обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с 

ТНР в период дошкольного образования независимо от места проживания, пола, 

нации, языка, социального статуса; 

- создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, 

психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и 

творческого потенциала каждого ребенка с ТНР как субъекта отношений с педаго-

гическим работником, родителями (законными представителями), другими детьми; 

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс 

на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обще-

стве правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

- формирование общей культуры личности обучающихся с ТНР, развитие их 

социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, 

инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование 

предпосылок учебной деятельности; 

- формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим 

и индивидуальным особенностям развития обучающихся с ТНР;  

- обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных 

представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, 

реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья, обучающихся с ТНР; 

- обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и 

начального общего образования. 

Программа включает три основных раздела, в каждом из которых отражается 

обязательная часть и часть, формируемая участниками образовательных отношений. 

Объем обязательной части основной образовательной программы составляет не ме-

нее 60% от ее общего объема. Объем части основной образовательной программы, 

формируемой участниками образовательных отношений, составляет не более 40% 

от ее общего объема.  

Целевой раздел определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к формиро-

ванию Программы, планируемые результаты ее освоения в виде целевых ориенти-

ров.  

Содержательный раздел включает содержание образовательной деятельности 

по образовательным областям: социально-коммуникативной, познавательной, рече-

вой, художественно-эстетической, физической.  

Организационный раздел описывает систему условий реализации образова-

тельной деятельности, необходимых для достижения целей Программы, особенно-

сти организации образовательной деятельности, описание психолого-

педагогических, кадровых, материально-технических и финансовых условий, осо-
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бенностей организации развивающей предметно-пространственной среды, разра-

ботки режима дня с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей.  

Дополнительный раздел представляет краткую презентацию Программы. В 

части Программы, формируемой участниками образовательных отношений, исполь-

зуются: 

- Рабочая Программа «экологическое воспитание дошкольников» 

- Рабочая Программа «Речезнайка» 

- Рабочая программа «В горнице моей» 

Программой предусмотрена психолого-педагогическая поддержка участников 

образовательных отношений. Программа направлена на развитие позитивной социа-

лизации и индивидуализации, развитие личности обучающихся.  

Образовательный процесс включает в себя: 

- совместную деятельность: образовательную деятельность, осуществляемую в 

процессе организации различных видов детской деятельности; 

- образовательную деятельность, осуществляемую в ходе режимных момен-

тов; 

- самостоятельную деятельность; 

- взаимодействие с семьями обучающихся.  

Построение образовательного процесса основывается на адекватных возрасту 

формах работы с детьми. Выбор форм работы осуществляется педагогом самостоя-

тельно и зависит от контингента воспитанников, оснащенности дошкольного учре-

ждения, культурных и региональных особенностей, специфики дошкольного учре-

ждения, от опыта и творческого подхода педагога.  

Программа содержит рекомендации по развивающему оцениванию достиже-

ния целей в форме педагогической диагностики развития обучающихся и качества 

реализации образовательной Программы. Система оценивания качества реализации 

образовательной программы направлена в первую очередь на оценивание созданных 

условий внутри образовательного процесса.  

Целью взаимодействия педагогического коллектива с семьями является орга-

низация социального партнерства для реализации Программы. Социальное партнер-

ство – особый тип совместной деятельности между субъектами образовательных от-

ношений, характеризующийся доверием, общими целями и ценностями, доброволь-

ностью и долговременностью отношений, а также признанием взаимной ответ-

ственности сторон за результат их сотрудничества.  

Педагогические технологии, используемые в образовательной программе: 

- личностно-ориентированные технологии (самостоятельными направлениями 

здесь выделяются гуманно-личностные технологии, технологии сотрудничества и 

технологии свободного воспитания); 

- технологии проблемного обучения; 

- игровые технологии; − развивающие технологии; 

- технологии проектной деятельности; 

- технологии коллективного обучения; 

- здоровьесберегающие технологии; 

- информационно-коммуникационные технологии (ИКТ). 
Система взаимодействия ДОО с семьей 

Направления взаимодействия Формы взаимодействия 
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Аналитическое (изучение семьи, выяснение об-

разовательных потребностей ребёнка с ТНР и 

предпочтений родителей (законных представи-

телей) для согласования воспитательных воз-

действий на ребенка). 

беседы (администрация, педагоги, специали-

сты); 

наблюдение;  

анкетирование, опрос; 

интервьюирование. 

Информационное (пропаганда и популяризация 

опыта деятельности Организации; создание от-

крытого информационного пространства (сайт 

Организации, форум, группы в социальных се-

тях). 

родительские собрания; 

личные беседы; 

передача информации по телефону 

(383-41)3-70-34); 

электронной почте bskdou6@mail.ru 

мессенджер WhatsApp; 

Наглядная информация 

- стенды; 

- объявления; 

выставки детских работ; 

фотогазеты; 

памятки; 

сайт ДОО https://dousad6.edusite.ru/ 

 

Коммуникативно-деятельностное (повышение 

педагогической культуры родителей (законных 

представителей); вовлечение родителей (закон-

ных представителей) в воспитательно-

образовательный процесс; создание активной 

развивающей среды, обеспечивающей единые 

подходы к развитию личности в семье и дет-

ском коллективе). 

Совет родителей; 

родительское собрание; 

сетевое взаимодействие, совместные мероприя-

тия; 

мастер-классы, в том числе в дистанционном 

формате;  

семинары-практикумы; 

маршруты выходного дня; 

консультации (индивидуальные, групповые, се-

мейные), в том числе в дистанционном форма-

те; 

круглые столы; 

семейныйй клуб «Компетентный родитель». 

 

mailto:bskdou6@mail.ru
https://dousad6.edusite.ru/
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Приложение 1 

Речевая карта  

 

Анкетные данные 

Фамилия, имя ребенка                                            
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Дата рождения, возраст                               
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Национальный язык                                              
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Двуязычие                                                            
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Заключение ТПМПК:   

 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Принят в логопедическую группу на срок:  
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Дата заполнения речевой карты              

_______________________________________________________________________________________________________________________________ 
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I. Исследование неречевых психических функций 

1. Общие данные 

Контактность 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Особенности поведения                           
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

2. Состояние слухового внимания 

Дифференциация звучащих игрушек     
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Восприятие и воспроизведение ритма 

4 года                                                         5 лет                                                                          6 лет 

--.                                                                    ---.                                                                               --… 

..-                                                                     …-                                                                             …-- 

-.-                                                                   -..-                                                                               ..--. 

.-.                                                                     .--.                                                                              .---. 
 

_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

3. Исследование зрительного восприятия 

Показ цветов 

 4 года (красный, желтый, синий, зеленый, белый, черный) 

_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

5 лет (красный, оранжевый, желтый, зеленый, голубой, синий, белый, черный)      
_____________________________________________________________________________________ 

6 лет (красный, оранжевый, желтый, зеленый, голубой, синий, фиолетовый, розовый, коричне-

вый, серый, белый, черный)_____________________________________________________________ 

Восприятие формы (сказать по просьбе логопеда) 

 4 года (круг, квадрат, овал, треугольник) 

_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

5 лет (круг, квадрат, овал, треугольник, прямоугольник)   
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

6 лет (круг, квадрат, овал, треугольник, прямоугольник, многоугольник, ромб) 

_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

4. Исследование зрительно-пространственного гнозиса и праксиса 

Ориентировка в пространстве: 

 4 года (показать предметы, которые находятся вверху, внизу, впереди, сзади) 

_____________________________________________________________________________________ 

 5 лет (показать предметы, которые находятся вверху, внизу, впереди, сзади, слева, справа)  
__________________________________________________________________________________________________________________ 

 6 лет (показать предметы, которые находятся вверху, внизу, впереди, сзади, слева, справа, слева 

внизу, справа вверху, слева вверху, справа внизу) 

_____________________________________________________________________________________ 

Ориентировка в схеме тела: 

 4 года (показать правую руку, левую руку, правую ногу, левую ногу 

_____________________________________________________________________________________ 

 5 лет (показать правый глаз, левый глаз, правое ухо, левое ухо)   
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 6 лет (показать правой рукой - левый глаз, левой рукой - правое ухо) 

_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Складывание картинок из частей: 

 4 года (2 – 4 части) 

_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 5 лет (3 – 5 частей)  
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 6 лет (4 – 8 частей) 

_____________________________________________________________________________________ 

Складывание фигур из палочек по образцу: 

 4 года («стульчик» и «кроватка» из четырёх палочек, «лесенка» из пяти палочек) 

_____________________________________________________________________________________ 
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 5 лет («домик» и «ёлочка» из шести палочек, «лесенка» из семи палочек)  
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Складывание фигур из палочек по памяти: 

 6 лет («ёлочка» и «дерево» из шести палочек, «лодочка» и «лесенка» из семи палочек) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 

II. Исследование состояния моторной сферы 

Состояние общей моторики 

Двигательная память Переключаемость дви-

жений 

Объем движений Качество выполнения 

    

Темп ___             ________________ Чувство ритма ______                  
 

Состояние кистевой и пальцевой моторики 

Ведущая рука Переключаемость от 

одного движения к 

другому 

Объем движе-

ний 

Качество выполнения 

    
 

Манипуляции с предметами: 

 4 года (умение застегивать и расстегивать пуговицы, перекладывать мелкие предметы из одной 

руки в другую) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 5 лет (умение застегивать и расстегивать пуговицы, завязывать и развязывать шнурки)  
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 6 лет (умение застегивать и расстегивать пуговицы, завязывать и развязывать шнурки, выпол-

нять ножницами прямой разрез, косой разрез, вырезать фигуры среднего размера)  

_____________________________________________________________________________________ 

III. Анатомическое строение артикуляционного аппарата 

Губы (толстые, тонкие, расщелина, шрамы)  
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Зубы (редкие, кривые, мелкие, вне челюстной дуги, отсутствие зубов)  
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Прикус (прогнатия, прогения, открытый боковой, открытый передний, перекрестный) 
_____________________________________________________________________________________ 

Твердое небо (высокое, узкое, готическое, плоское, расщелина, субмукозная щель)  
_____________________________________________________________________________________ 

Мягкое небо (укороченное, раздвоенное, отсутствие маленького язычка)  
_____________________________________________________________________________________ 

Язык (массивный, маленький, с укороченной подъязычной связкой)  
_____________________________________________________________________________________ 

Состояние артикуляционной моторики (наличие или отсутствие движений, тонус, объем, спо-

собность к переключению, замены, синкинезии, тремор, обильная саливация, отклонение кончика 

языка)  
_____________________________________________________________________________________ 

 4 года (открыть и закрыть рот, «улыбочка», «трубочка», «лопата», «иголочка», «качели», «маят-

ник») 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 5 лет (открыть и закрыть рот, подвигать нижней челюстью вправо-влево, «улыбочка-трубочка», 

«лопата-жало», «качели», «маятник»)  
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 6 лет (открыть и закрыть рот, подвигать нижней челюстью вправо-влево, «заборчик», «лопата-

иголочка», «качели», «маятник», «чашечка», «вкусное варенье») 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

IV. Состояние дыхательной и голосовой функции 

Тип физиологического дыхания (верхнеключичное, диафрагмальное, брюшное, смешанное) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 
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Объём дыхания (достаточный, недостаточный)  
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Продолжительность речевого выдоха    
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Сила голоса                                                                
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Модуляция голоса                               
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

V. Особенности динамической стороны речи 

темп (нормальный, ускоренный, замедленный)   
______________________________________________________________________________________________________________________________ 

ритм (нормальный, дисритмия)               
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

паузация (правильность расстановки пауз в речевом потоке)    
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

употребление основных видов интонации           
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

VI. Состояние звукопроизношения 

Гласные [а], [у], [о], [и], [э]          
 

 Изолированно, в 

словах, во фразах: 

 4 года  5 лет  6 лет 

[б], [п], [м]    

[в], [ф]    

[д], [т], [н]    

[г], [к], [х]    

[й]    

[с], [з], [ц]    

[с’], [з’]    

[ш], [ж]    

[ч], [щ]    

[л], [л’]    

[р], [р’]    

 

VII. Воспроизведение звуко-слоговой структуры слова 

 

4 года:  5 лет: 

 

 6 лет: 

 

Кот 

Вода 

Стук  

Мост       

Банка 

Фантик 

Тропинка 

Самолет                     
Скворец                    
Фотограф                  

Микстура 

Парашютист -    
Погремушка            
 

Тротуар 

Градусник 

Фотоаппарат 

Экскаватор 

Виолончелист 

Регулировщик 

 Сестренка развешивает простыни. 

 

 

 
 

Водопроводчик чинит водо-

провод. 
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 Парашютисты готовятся к прыж-

ку. 

 
 

 

 

 

Регулировщик руководит 

движением на перекрестке. 

 

 

_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 

VIII. Состояние фонематических процессов 

Состояние фонематического восприятия 

 4 года: 5 лет: 6 лет: 

1. Повторение слогов с 

оппозиционными звука-

ми 

 

Ба-па 

Па-ба 

Га-ка 

Ка-га 

Ва-ка 

На-ня 

Ба-па-ба        
Та-да-та         
Ка-га-ка         
Са-за-са         
Ша-жа-ша   
Та-тя-та         

Са-ша-са 

Са-ца-са 

Ча-тя-ча 

Ща-ча-ща 

Ся-ща-ся 

Ла-ра-ла 

2.Дифференциация оп-

позиционных звуков, не 

смешиваемых в произ-

ношении (показать кар-

тинки) 

 

Кот-кит 

Мышка-мишка 

Уточка-удочка 

Почка-бочка 

Трава-дрова 

Мышка-мишка 

 

Почка-бочка 

Трава-дрова 

Мышка-мишка 

3.Дифференциация зву-

ков, смешиваемых в 

произношении (показать 

картинки) 

 

Коса-коза 

Миска-мишка 

Малина-марина 

Крыса-крыша 

Малина-марина 

Сайка-зайка 

 

 

 

Сук-жук 

Лук-люк 

Крыса-крыша 

 
Состояние фонематического анализа и синтеза 

4 года (выделение звука [р] из слов – определить «рычит» ли собачка в словах): Майка, санки, 

шапка, пирамидка, рыба, корова, лимон 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

5 лет (выделение начального ударного гласного из слов): Астра, арка, осень, озеро, улей, искра 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

6 лет: (выделение конечного согласного из слов): Кот, сук, малыш, лимон, грач, лещ 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

выделение начального согласного из слов: Мост, банка, пол, чайник, дом 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Определение последовательности звуков в слове: Кот, вата, дом, рыба 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Определение количества звуков в словах: Нос, ваза, банка 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

IX. Исследование состояния импрессивной речи 

Пассивный словарь 

Понимание существительных (показать на картинках отдельные предметы, объекты, части пред-

метов и объектов): 

4 года 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

5 лет                     
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 
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6 лет 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Умение обобщать 

4 года (игрушки, одежда, обувь, посуда) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

5 лет (игрушки, одежда, обувь, посуда, мебель, овощи, фрукты, птицы)  
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

6 лет (игрушки, одежда, обувь, посуда, мебель, овощи, фрукты, домашние птицы, дикие птицы, 

домашние животные, дикие звери, транспорт) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Понимание действий (показать по предложенным картинкам) 

4 года (девочка стоит, сидит, лежит, идёт; мальчик ест, пьёт, читает, рисует) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

5 лет (птица летит, рыба плывёт, слон идёт, лягушка прыгает, змея ползёт)  
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

6 лет (строитель строит, уборщица убирает, продавец продаёт, покупатель покупает) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Понимание признаков(показать по предложенным картинкам) 

4 года (большая чашка, аленька чашка; красный шар, синий шар, жёлтый шар, зелёный шар; 

сладкая конфета, кислый лимон, круглый торт, квадратный торт) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

5 лет (круглое печенье, квадратное печенье, треугольное печенье, овальное печенье; холодное 

мороженное, горячий чай, горькое лекарство, сладкое варенье)              
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

6 лет (прямоугольная салфетка, многоугольная салфетка; молодой человек, старый человек; ве-

сёлый мальчик, грустный мальчик; высокий дом, низкий дом) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Понимание различных форм словоизменения 

 

Дифференциация 

единственного и мно-

жественного числа 

существительных (по-

казать по картинкам) 

4 года (дом – дома, 

кот – коты, кукла – 

куклы, груша – груши, 

ведро – вёдра)  

5 лет (глаз – глаза, 

стул – стулья, лист – 

листья, окно – окна) 

 

 

6 лет (рукав – рука-

ва, пень – пни, гнездо 

– гнёзда, перо – перья, 

ухо - уши) 

Понимание предлож-

но-падежных кон-

струкций с предлогами 

4 года (в, на, у) 5 лет (в, на, у, под, 

за, по) 

  

 

 

 

 

 

6 (в, на, у, под, за, 

по, с, из, из-за, из-под) 

Понимание уменьши-

тельно-ласкательных 

суффиксов существи-

тельных 

4 года (стол – сто-

лик, машина – машин-

ка, ведро – ведёрочко). 

5 лет (носок – носо-

чек, чашка – чашечка, 

окно - окошечко). 

 

 

 
 

6 (нож – ножичек, 

рукавица – рукавичка, 

одеяло – одеяльце). 

Дифференциация 

форм единственного и 

множественного числа 

глаголов (показать по 

картинкам) 

4 года (кошка сидит 

– кошки сидят, слон 

идёт – слоны идут). 

5 лет (птица летит – 

птицы летят, машина 

едет – машины едут). 

 

 
 

6 (мальчик читает – 

мальчики читают, де-

вочка ест – девочки 

едят). 

Дифференциация гла- 4 года (девочка 5 лет (птица вылета- 6 (мальчик перехо-
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голов с различными 

приставками (показать 

по картинкам) 

наливает воду в чаш-

ку, выливает воду из 

чашки, поливает цветы 

из лейки). 

ет из клетки, птица 

влетает в клетку). 

 

 

 

дит дорогу, мальчик 

перебегает дорогу, 

мальчик подбегает к 

дому). 

 

Понимание отдельных предложений и связной речи 

 

Понимание предложе-

ний (показать по кар-

тинкам) 

4 года (Мальчик по-

здравляет девочку. Де-

вочка поздравляет 

мальчика). 

5 лет (Собака бежит 

за мальчиком. Маль-

чик бежит за собакой). 

 

 

 

 

 
 

6 (Бабочка сидит на 

цветке, который уже 

распустился. Бабочка 

сидит на цветке, кото-

рый ещё не распустил-

ся). 

Понимание текста 4 года (сказка «Реп-

ка»). 

5 лет (сказка «Коло-

бок»). 

 

 

 

 

6 (сказка «Теремок). 

 

Х. Исследование состояния экспрессивной речи 

1. Состояние активного словаря 

Существительные 
 

 4 года: 5 лет: 6 лет: 

Назвать существи-

тельные по темам 

 

«Игрушки» 

 

«Посуда» 

 

«Одежда» 

 

«Обувь» 

 

«Транспорт»  

 

«Мебель»   
 

«Овощи»                     
  

«Фрукты»                   

  

«Дикие животные» 

 

«Домашние живот-

ные» 

 

«Ягоды» 

 

«Птицы» 

Назвать одним сло-

вом (обобщить) 

предметы и объекты, 

изображённые на 

картинке) 

Мяч, кукла, ма-

шинка; 

Рубашка, платье, 

шорты; 

Тапки, туфли, бо-

тинки 

Стол, стул, шкаф   
Огурец, помидор, морковь 

 
Яблоко, банан, апельсин 

 
Воробей, голубь, сова 

 

 

 

 

Клубника, смороди-

на, черника 

Кошка, собака, ко-

рова 

Самолёт, автобус, 

машина 

 

Назвать части тела и 

части предметов (по 

картинкам) 

 

 

Ноги, руки, голова, 

глаза, уши, спинка, 

сиденье, ножки 

стула, кузов, колесо 

 

Нос, рот, шея, живот, грудь, 

рукав, воротник, пуговица, 

кабина машины, руль 

 

 

Локоть, ладонь, за-

тылок, бедро, ман-

жета, петля для пу-

говицы, фары, мотор 
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машины 

 

Глаголы 

4 года (ответить на вопросы по картинкам): 

Что делает мальчик? (Ест) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Что делает девочка? (Спит) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Что делают дети? (Играют) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Что делает птица? (Летит) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Что делают машины? (Едут) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

5 лет (ответить на вопросы): 

Как передвигаются рыбы? (Плавают)                           
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Как передвигается змея? (Ползает)                         
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Как передвигается лягушка? (Прыгает)                         
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Как передвигается человек? (Ходит)                        
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Кошка мяукает. А что делает собака, корова, петух? (Лает, мычит, кукарекает)  
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

6 лет (ответить на вопросы): 

Ворона каркает. А как подает голос кукушка? (Кукует) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

А как подает голос волк, лошадь, овца? (Воет, ржет, блеет) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Врач лечит. А что делает учитель, продавец, маляр, швея? (Учит, продает, красит, шьет) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

Подобрать антонимы (слова «наоборот») 

6 лет: 

Друг -  Добро -  

Горе -  Горячий -  

Лёгкий -  Длинный -  

Давать -  Поднимать -  

 

Имена прилагательные 

Назвать предъявленные цвета 

4 года (красный, синий, зелёный, жёлтый, белый, чёрный) 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

5 лет (красный, оранжевый, синий, голубой, зелёный, жёлтый, белый, чёрный)  цвета знает 

и называет 
_______________________________________________________________________________________________________________________ 

6 лет (красный, оранжевый, синий, голубой, зелёный, жёлтый, белый, чёрный, фиолетовый, ро-

зовый, коричневый, серый) 
______________________________________________________________________________________________________________________ 

Назвать форму (ответить на вопросы с опорой на картинки) 
 

4 года 5 лет 6 лет 

Мяч какой? (круглый) 

Платок какой? (квадратный) 

 

Солнце какое? (круглое)   

Печенье какое? (квадратное)   

Косынка какая? (треугольная) 

Огурец какой? (овальный)     

 

 

Руль какой? (круглый) 

Окно какое? (квадратное) 

Слива какая? (овальная) 

Одеяло какое? (прямоугольное) 
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2. Состояние грамматического строя речи 

Употребление существительных единственного и множественного числа (образовать по аналогии) 
 

4 года 5 лет 6 лет 

Стол – столы  

Кот –     

Дом -  

Кукла – 

Рука –   

Окно -  

 

 

Рот – рты     

Лев –           
Река –      
Ухо –        
Кольцо –  
 

Глаз – глаза 

Лист –  

Стул –  

Дерево –  

Пень –  

Воробей –  

 

 

Употребление имен существительных в косвенных падежах 
 

4 года 

Что есть у мальчика? (мяч) 

Чего нет у мальчика? (мяча) 

Кому мальчик даёт мяч? (девочке)  

Что ты видишь на картинке? (машину) 

Чем рисует девочка? (карандашом) 

О чём думает кошка? (о мышке) 

 

Образование существительных множественного числа в родительном падеже (ответить на вопрос 

«Много чего?» по картинкам 
 

5 лет 6 лет 

Шаров                                 

Ключей                               

Берез                                     
Ложек                      
Окон                    
 

Карандашей 

Листьев 

Книг 

Вилок 

Вёдер 

 

Согласование прилагательных с существительными единственного числа (показать по картинкам 
 

4 года 5 лет 6 лет 

Красный мяч  

Синяя шапка 

Жёлтое ведро 

Оранжевый апельсин      
Голубая бабочка                
Белое блюдце                       

 

 

Фиолетовый колокольчик 

Серая ворона 

Розовое платье 

 

Употребление предложно-падежных конструкций (ответить на вопросы по картинкам) 
 

4 года 5 лет 6 лет 

Где стоит ваза? (на столе) 

Где лежат фрукты? (в корзине) 

 У кого мячик? (у мальчика) 

 

 

 

Где сидит снегирь? (на дереве) 
Где стоит машина? (в гараже)  

У кого кукла? (у девочки)     

Где стоит коза? (за забором)   

Где едет машина? (по дороге)   

 

Где лежит мяч? (под столом) 

Где летает бабочка? (над 

цветком) 

Откуда вылетает птичка? (из 

клетки) 

Откуда прыгает котёнок? (с 
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кресла) 

 

 

Употребление числительных 2 и 5 с существительными 
 

4 года 5 лет 6 лет 

Два кота –  

Пять котов –  

Две машины –  

Пять машин –  

 

 

Два мяча –                   
Пять мячей –               
Две розы –                   
Пять роз –                      

Два окна –                    
Пять окон –     
 

 

 

 

 

 
Образование существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами (по картинкам) 
 

4 года 5 лет 6 лет 

Стол – столик 

Чашка – чашечка 

Сумка – сумочка 

Ведро – ведёрочко 

 

Забор – заборчик             
Носок – носочек              
Лента – ленточка                
Окно – окошечко               
 

 

Палец – пальчик  

Изба – избушка 

Крыльцо – крылечко  

Кресло – креслице  

 

 

Образование названий детёнышей 
 

4 года 5 лет 6 лет 

У кошки – котенок 

У лисы –  

У утки –  

У слонихи –  

 

 

У зайчихи –     
У волчицы –    
У белки –      
У козы –     
 

У медведицы –  

У бобрихи –  

У барсучихи –  

У собаки –  

У коровы –  

 

 
 

 6 лет 

Образование относи-

тельных прилагатель-

ных 

Стол из дерева (какой?) – деревянный 

Стакан из стекла (какой?) –    

Шляпа из соломы (какая?)  

Стена из кирпича (какая?) –  

Шапка из меха (какая?) –  

Носки из шерсти (какие?) –  

Крепость из снега (какая?) – _ 

Сок из яблок (какой?) – 

Образование притяжа-

тельных прилагатель-

ных 

Очки бабушки (чьи?) – бабушкины 

Туфли мамы (чьи?) – 

Усы кошки (чьи?) – 

Хвост лисы (чей?) – 

Берлога медведя (чья?) –  

Гребень петуха (чей?) –  
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 6 лет 

Образование приста-

вочных глаголов (от-

ветить на вопрос «Что 

делает мальчик?» по 

картинкам) 

Мальчик выходит из дома. 

Мальчик отходит от дома. 

Мальчик приходит к магазину. 

Мальчик переходит улицу. 

Мальчик обходит лужу. 

Мальчик входит в дом. 

Образование глаголов 

совершенного вида 

(составить предложе-

ние по картинкам) 

Девочка строит домик. 

Девочка построила домик. 

Мальчик красит вертолет. 

Мальчик покрасил вертолет. 

 
 

XI. Состояние связной речи 

Пересказ текста из нескольких предложений 

4 года: 

Котенок 

У Кати жил котенок. Катя любила котенка. Она поила котенка молоком. Котенок любил играть с 

Катей. 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

5 лет: 

Рыбалка 

Илюша собрался на рыбалку. Он накопал червей, взял удочку и пошел к реке. Сел Илюша на бере-

гу и закинул удочку. Скоро ему попался лещ, а потом окунь. Мама сварила Илюше вкусную уху. 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

                       
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

6 лет (составление рассказа по серии картинок): 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

_______________________________________________________________________________________________________________________________ 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 

Логопедическое заключение 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 
_______________________________________________________________________________________________________________________________ 

 

Логопед:  

 

 

 

 

 

 

 


